Coleccionable -

La escuela inclusiva
implica necesariamente

un nuevo concepto Atencion a

de escuela, donde,

superado el concepto de |aS personas

integracion, con todas sus

controversias, se camine que presentan

hacia la percepcion y el

trato del alumnado todos necesidades
ellos, con necesidades especiﬁ Ccas

diferentes que deben de

ser atendidas de forma de a poyo

diversa.

educativo (l)

En esta primera parte,
se realiza un recorrido y
una reflexion sobre QUé Rafael Mesa Sanchez
supone la atencion a la
diversidad y como ha
evolucionado el concepto
que hoy conocemos como
necesidades especificas de
apoyo educativo

11



COLECCIONABLE

ATENCION A LA DIVERSIDAD EN UN MODELO DE ESCUELA PARA TODOS Y TODAS

a atencion a la diversidad se ha conver-

tido actualmente tanto en una moda

como en un término polisémico que
conviene clarificar. Cuando decimos que se
ha convertido en una moda, se debe a que
no entendemos realmente por qué se habla
actualmente tanto de atencién a la diver-
sidad. La diversidad es lo normal. Todas las
personas son diferentes. La atencion a las di-
ferencias ha estado siempre presente en los
centros educativos. La pregunta a la que nos
puede llevar el hecho de que la atencién a la
diversidad se haya puesto de moda seria: ¢Es
que la escuela no ha atendido la diversidad?
¢Hay un modelo de alumno o alumna “tipo”

al que el profesorado dirige sus procesos de
ensefianza y aprendizaje, y consideramos di-
verso a quien no se ajuste a dicho patrén?
En este caso équé ha hecho la escuela con el
alumnado diverso? No quisiera pensar que,
como muy bien exponia Tonucci en “La ma-
quina de la escuela” (ver imagen siguiente),
en efecto, hay un tubo de los desechos que
expulsa o segrega a quienes no responden a
dicho patrén. Y digo que no quisiera pensar,
desde el conocimiento y el convencimiento
de que son muchos los profesionales de la
educacion que siempre han atendido y atien-
den al alumnado de acuerdo a sus caracteris-
ticas en un aula ordinaria.

[SED BUENO
CIUDADANOS.
LA SOCIEDAD

FRATo70

La mdquina en la escuela. Vifieta de Francesco Tonucci (FRATO)
publicada en 1970
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Educar en la atencién a la diversidad
debe ser, en consecuencia, una asignatura
obligatoria que conozca y practique todo el
profesorado, porque lo que no existe son
alumnos o alumnas “tipo”. Existen alumnos
y alumnas diferentes por razones muy di-
versas, que esperan una atencion especifica
y diversificada que responda a sus caracte-
risticas individuales. Sin embargo, a veces,
parece que lo que se pretende es trabajar
con grupos de alumnos y alumnas iguales o
semejantes, a los que se pueda “inyectar”
un curriculo al que deben adaptarse y del
gue deben responder de forma homogénea.
Ante esta disyuntiva, siempre cabe hacer-
nos la misma pregunta: ¢debe adaptarse el
alumnado a la escuela y responder a lo que
ésta establece o, por el contrario, es la es-
cuela quien debe adaptarse al alumnado y a
sus caracteristicas para facilitarle a éste los
aprendizajes que precisa en su desarrollo?

En este Ultimo sentido, queremos com-
partir con Lépez Melero (2001) algunas re-
flexiones sobre la diversidad en el dmbito
educativo:

» La cultura de la diversidad exige que sea
la sociedad la que cambie sus compor-
tamientos y sus actitudes respecto a las
personas diferentes, para que éstas no
se vean sometidas a la tirania de la nor-
malidad.

» El respeto y la convivencia democrdtica
reconocen a las personas excepcionales
como un valor y como un derecho que
tienen que disfrutar y no como una lacra
que tienen que sufrir. Ser diferente es un
derecho y un valor que hace mds humano
al ser humano.

» Considerar las diferencias en el ser hu-
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»

»

mano es aceptar éstas como un valor y
no como un defecto y, a partir de ahi, ela-
borar un curriculum y una cultura escolar
que respete la singularidad de cada alum-
no o alumna. El reconocimiento de la di-
versidad del alumnado exige de la escuela
la ruptura con la
homogeneidad
en sus aulas. Esta
ruptura supone
un esfuerzo y un
interés por com-
prender al otro
como es y una
ruptura con el de-
seo permanente
en nuestras aulas
de clasificacion
y sometimiento
de las personas a
una norma.

La escuela de la diversidad no trabaja
en la individualizacion y la segregacidn
del alumnado sino en la colaboracion
como estrategia de aprendizaje. Ello
supone cambiar los sistemas organiza-
tivos y de ensefianza, teniendo en cuen-
ta la diversidad de los aprendizajes del
alumnado.

La capacidad no viene prefigurada en las
personas, sino que depende en su desa-
rrollo de los retos a los que el individuo se
ve enfrentado. No podemos aceptar que
la “inteligencia” es algo que nos viene
dado, sino que la inteligencia considerada
como el desarrollo de los procesos cogni-
tivos es algo que se adquiere y se cons-
truye si los contextos educativos (sociales
y escolares) ofrecen oportunidades para

Educaren la
atencion a la

diversidad debe
ser una

asignatura
obligatoria

que conozca y
practique todo el
profesorado
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ello. La cuestion a resolver, por tanto no
es solo si las personas con algun tipo de
diferencia son competentes para “apren-
der” sino si el profesorado es competente
para “ensefiar a aprender a otros apren-

diendo él mismo”.

pato en la escuela”:

EL PATO EN LA ESCUELA de Miguel Angel Santos Guerra

ierta vez, los animales

del bosque decidieron

hacer algo para afron-
tar los problemas del mundo
nuevo y organizaron una es-
cuela. Adoptaron un curriculo
de actividades consistente en
correr, trepar, nadar y volar y,
para que fuera mas facil ense-
narlo, todos los animales se
inscribieron en todas las asig-
naturas.

El pato era estudiante so-
bresaliente en la asignatura
natacion. De hecho, superior
a su maestro. Obtuvo un su-
ficiente en vuelo, pero en ca-
rrera resulté deficiente. Como
era de aprendizaje lento en
carrera tuvo que quedarse en
la escuela después de hora y
abandonar la nataciéon para
practicar la carrera. Estas ejer-
citaciones continuaron hasta
gue sus pies membranosos se
desgastaron, y entonces pasé
a ser un alumno apenas me-
diano en natacién. Pero la me-

diania se aceptaba en la es-
cuela, de manera que a nadie
le preocupd lo sucedido salvo,
como es natural, al pato.

La liebre comenzé el cur-
so como el alumno mds distin-
guido en carrera pero sufrié
un colapso nervioso por ex-
ceso de trabajo en natacion.
La ardilla era sobresaliente
en trepa, hasta que manifes-
t6é un sindrome de frustracion
en clase de vuelo, donde su
maestro le hacia comenzar
desde el suelo, en vez de ha-
cerlo desde la cima del arbol.
Por ultimo enfermd de calam-
bres por exceso de esfuerzoy,
entonces, la calificaron con 6
de trepa y con 4 de carrera.

El dguila era un alumno
problema y recibié malas no-
tas en conducta. En el curso
de trepa superaba a todos los
demas en el ejercicio de subir
hasta la copa del arbol, pero
se obstinaba en hacerlo a su
manera.

Al terminar el afo, una
anguila anormal, que podia
nadar de forma sobresalien-
te y también correr y trepar y
volar un poco, obtuvo el pro-
medio superior y la medalla al
mejor alumno...

Esta fabula nos ayuda
a reflexionar sobre la diver-
sidad de los alumnos y las
alumnas en una escuela que
tiene en homogeneizacion su
camino y su meta. El “nifio
tipo” es el varén, de raza
blanca, que habla el lengua-
je hegemdnico, que es caté-
lico, payo, sano, vidente...
En una palabra, normal. A él
va dirigido el discurso y él es
propuesto como modelo para
todos (y, curiosamente, para
todas).

Se ha vivido la diferencia
como una lacra, no como un
valor. Se ha buscado la ho-
mogeneidad como una meta
y, al mismo tiempo, como un
camino. Los mismos conte-

Del mismo modo y para seguir reflexio-
nando sobre la atencion a la diversidad, nos
gustaria compartir un articulo del Miguel
Angel Santos Guerra publicado en el diario
Sur de Mdlaga (21-9-1999) bajo el titulo “El
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nidos para todos, las mismas
normas para todos.

Curiosamente, se busca-
ba en lajusticia el fundamento
de esa uniformidad. Sin caer
en la cuenta de que no hay
mayor injusticia que exigir lo
mismo a quienes son tan dife-
rentes. No es justo exigir que
recorran el mismo trayecto,
en tiempos exactos, un cojo y
una persona en perfecto uso
de las dos piernas. La injusti-
cia es todavia mayor cuando
las diferencias estdn cultiva-
das, buscadas e impuestas.
Volviendo al ejemplo de la
carrera: éseria razonable exi-
gir un recorrido igual a quien
puede avanzar sin obstaculos
que aquel a quien se ha atado
el pie con una enorme bola de
hierro? La bola de hierro de
ser mujer, de ser pobre, de ser
gitano, de ser inmigrante...

La diferencia es consus-
tancial al ser humano. So-
mos Unicos, irrepetibles, en
constante evolucién. Nos di-
ferencian las actitudes, las ca-
pacidades, las emociones, la
cultura, la religidn, la raza, el
sexo (y el género), el dinero...
No todas las diferencias son
del mismo tipo y no con todas
ellas hay que proceder de la
misma forma.

Ante algunas diferencias
hay que poner en marcha

actuaciones de redistribu-
cién. Si hay pobres vy ricos,
lo que se deberia buscar es
distribuir los bienes de ma-
nera que las diferencias des-
aparecieran. Hay diferencias
gue exigen otra actuacidn
politica y educativa. Si uno
es homosexual y otro hete-
rosexual, la actuacién per-
tinente no es igualar sino
respetarlo. Si uno es catéli-
co, otro mormoén y otro ag-
ndstico, lo que hay que hay
que hacer no es valorar cada
opcioén sino, respetar a cada
persona. Esas actuaciones
son de reconocimiento. En
algunas ocasiones hay que
combinar las politicas de re-
distribucién con las de reco-
nocimiento.

Cuando se ha calificado
algunos alumnos de “sub-
normales”, ¢qué hemos que-
rido decir? Que no tenian las
mismas potencialidades que
los otros, que no reacciona-
ban como los otros, que no
hablaban como los otros...
Los otros eran normales, el
prototipo. De esta forma la
“etiqueta” pesaba sobre ellos
como una losa. Menos ex-
pectativas, menos estimulos,
menos éxitos, menos felicita-
ciones, menos... jQué error!
iQué horror!

La diferencia es una for-

tuna que a todos nos enrique-
ce. Todos podemos alcanzar
el maximo desarrollo dentro
de las posibilidades de cada
uno. Por eso resulta impres-
cindible cambiar de concep-
cion, romper la tendencia
uniformadora. Resulta nece-
sario conocer al otro, aceptar
al otro, amar al otro como
es, N0 como nos gustaria que
fuese.

La escuela de las dife-
rencias hace posible que to-
dos podamos sentirnos bien
en ella, que todos podamos
aprender. Por el contrario,
la escuela homogeneizadora
acrecienta y multiplica las vic-
timas.

El pato se amarga en
la escuela. Se desnaturali-
za. Acaba nadando peor. Se
compara con los que trepan
y vuelan y se siente desgra-
ciado. Incluso aprende a ridi-
culizar a los que nadan peor
que él.

¢Es  posible conseguir
una escuela en donde todos
los nifios y nifias aprendan,
se respeten, se quieran? ¢Es
posible hacer de la escuela
un trasunto de lo que deberia
ser una sociedad para todos,
en la que la tolerancia, la soli-
daridad, el respeto fuesen las
leyes de la convivencia? A eso

vamos. En eso estamos.
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CAMINO HACIA LA ESCUELA INCLUSIVA
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a respuesta educativa, formal o norma-

tiva que se da a la diversidad ha ido evo-

lucionando alo largo de los ultimos afios
y en la actualidad se quiere enmarcar bajo la
denominacién de atencion al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo.
Conocer dicha evolucién y la situacion actual
al respecto es un de los objetivos que nos
proponemos a continuacién

En la Constitucién Espafiola (1978), en
el Titulo I, “De los derechos y deberes fun-
damentales de los espaiioles”, en el articulo
49, se establece que “los poderes publicos
realizardn una politica de prevision, trata-
miento, rehabilitacion e integracion de los
disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos,

a los que prestard la atencion especializada
que requieran y los amparard especialmente
para el disfrute de los derechos que este titu-
lo otorga a todos los ciudadanos”.

En el Plan Nacional de Educacidn Espe-
cial (1978), marco general que orientd la
actuaciones de la Administracion y la legis-
lacion al respecto, recogio los principios de
normalizacion, integracion, sectorizacion e
individualizacién, para las personas con ne-
cesidades educativas especiales.

La Ley de Integracién Social de los Mi-
nusvalidos (LISMI) (1982), desarrollando el
articulo 49 de la Constitucidn, y teniendo en
cuenta los principios proclamados en el Plan
Nacional de Educacién Especial, da un paso
mas en cuanto a la atencién de las personas
disminuidas en sus capacidades fisicas, psi-
quicas o sensoriales, estableciendo para su
educacidn directrices y objetivos acordes
con las tendencias actuales de la educacion
especial. Estas las encontramos en los articu-
los de 23 al 31, siendo el principio rector el
gue se recoge en el articulo 23: “el minusvd-
lido se integrard en el sistema ordinario de la
educacion general, recibiendo en su caso los
programas de apoyo y recursos que la pre-
sente ley reconoce”.

El Real Decreto 334/1985 de ordenacién
de la educacién especial, supone un cambio
profundo en la conceptualizacién de la edu-
cacion especial. Ya no se define ésta como
la educacién de los alumnos en funcién del
tipo de capacidad sino como el conjunto de
recursos y apoyos que el sistema educati-
vo debe proporcionarles para que puedan



ECCIONABLE

ejercitar su derecho a la educacién. De esta
manera la educacién especial se convierte
en parte integrante del sistema educativo,
concretando la atencién educativa tempra-
na o los apoyos y adaptaciones necesarios
para que los alumnos que los requieran pue-
dan desarrollar su proceso educativo en los
centros ordinarios, en el régimen de mayor
integracidn posible.

Con la Ley Organica de Ordenacién Ge-
neral del Sistema Educativo (1990) (LOGSE)
se parte de una nueva concepcién de la edu-
cacion especial, reflejada en los articulos 36
y 37. No se centra en los déficits de las per-
sonas, sino en las condiciones que afectan al
desarrollo de su personalidad y que requie-
ren determinadas ayudas y servicios espe-
cificos. Un medio que se utiliza para hacer
llegar el curriculum y dar respuesta a todos
los alumnos son las adaptaciones curricula-
res. Estas suponen un conjunto de ajustes
o modificaciones del curriculum ordinario,
gue dan respuesta a los alumnos con nece-
sidades educativas especiales. Estos ajustes
pueden ser en el centro, el aulay el alumno.
Lo que se pretende es conseguir una escuela
comprensiva, en donde exista una verdade-
ra atencidn a la diversidad y una igualdad de
oportunidades para todos.

La Ley Orgénica 10/2002, de 23 de di-
ciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE)
bajo la denominacién de necesidades edu-
cativas especificas, en el capitulo VII del Ti-
tulo |, presta especial atencién al alumnado
que necesita compensar los efectos de si-
tuaciones de desventaja social, econémica
o cultural, a los alumnos extranjeros, a los
alumnos superdotados intelectualmente y a
los alumnos con necesidades educativas es-
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peciales -bien por la presencia de una o va-
rias discapacidades o por otros factores de
analogos efectos- estableciendo un marco
general que permita a las Administraciones
educativas garantizar, en todos los casos, una
adecuada respuesta educativa a las circuns-
tancias y necesidades que en estos alumnos
concurren.

La Ley Organica de Educacién (LOE)
(2006) modificada por la Ley Orgdnica para
la Mejora de la Calidad Educativa (2013)
(LOMCE) expone:

Solo un sistema educativo de calidad,
inclusivo, integrador y exigente, garantiza la
igualdad de oportunidades y hace efectiva
la posibilidad de que cada alumno o alumna
desarrolle el mdximo de sus potencialidades.

Entre sus principios establece el co-
rrespondiente a la equidad, que garantice

17
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la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la
educacion, la inclusion educativa, la igual-
dad de derechos y oportunidades que ayu-
den a superar cualquier discriminacion y la
accesibilidad universal a la educacion, y que
actue como elemento compensador de las
desigualdades personales, culturales, econd-
micas y sociales, con especial atencion a las
que se deriven de cualquier tipo de discapa-
cidad.

En su TITULO Il sobre Equidad en la edu-
cacion establece dos grandes bloques:

» Alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo que engloba:

» Necesidades educativas especiales.

» Altas capacidades intelectuales.

» Integracion tardia en el sistema educa-
tivo espaiol.

» Dificultades especificas de aprendizaje.

» Compensacion de las desigualdades en
educacion.

En dicho capitulo se sigue insistiendo en
reiteradamente en el principio de inclusion
como podemos ver:

» La atenciodn integral al alumnado con ne-
cesidad especifica de apoyo educativo se
iniciard desde el mismo momento en que
dicha necesidad sea identificada y se re-
gira por los principios de normalizacion e
inclusion.

» La escolarizacion del alumnado que pre-
senta necesidades educativas especiales
se regird por los principios de normali-
zacion e inclusion y asegurard su no dis-
criminacion y la igualdad efectiva en el
acceso y la permanencia en el sistema
educativo

» Las Administraciones educativas promo-

verdn programas para adecuar las con-
diciones fisicas, incluido el transporte es-
colar, y tecnoldgicas de los centros y los
dotardn de los recursos materiales y de
acceso al curriculo adecuados a las ne-
cesidades del alumnado que escolariza,
especialmente en el caso de personas con
discapacidad, de modo que no se convier-
tan en factor de discriminacion y garan-
ticen una atencion inclusiva y universal-
mente accesible a todos los alumnos

Al referirse al proyecto educativo de los
centros, dice que deberd tener en cuenta las
caracteristicas del entorno social y cultural
del centro, recogerd la forma de atencion a
la diversidad del alumnado y la accion tuto-
rial, asi como el plan de convivencia, y debe-
rd respetar el principio de no discriminacion
y de inclusion educativa.

La Ley de Educacién de Andalucia (2007)
(LEA) en su Titulo lll sobre Equidad en la edu-
cacion se refiere al alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo aquel
que:

» presenta necesidades educativas espe-
ciales debidas a diferentes grados y tipos
de capacidades personales de orden fisi-
co, psiquico, cognitivo o sensorial;

» se incorpore de forma tardia al sistema
educativo, por proceder de otros paises o
por cualquier otro motivo.

» precise de acciones de cardcter compen-
satorio.

» presenta altas capacidades intelectuales.

Una vez visto el marco legal que ha ido
dando respaldo a ese camino hacia la inclu-
sidn, es necesario que la realidad y el ambito
educativo ofrezcan las respuestas adecuadas
a ese modelo inclusivo.
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El término Necesidades Educativas Es-
peciales no se popularizé hasta 1978, a raiz
del informe Warnock, donde la concepcién
sobre el alumnado denominado de “educa-
cidon especial” cambiara significativamente.
Si anteriormente los problemas se situaban
en el propio sujeto, a partir de esta nueva
concepciodn, las dificultades se encuentran
o se buscan fuera del nifio. De hecho todos
tenemos necesidades educativas especiales
en alguna medida y por alguna razén. En ge-
neral se entiende que un sujeto tiene nece-
sidades educativas especiales (NEE) cuando
presenta algun problema de aprendizaje a lo
largo de su escolaridad con la consecuente
demanda de una atencion mas especifica y
mayores recursos educativos de los necesa-
rios para compafieros de su edad.

El concepto de necesidades educativas
especiales es necesariamente relativo, pues-
to que abarca situaciones personales muy
dispersas, desde aquellas meramente tran-
sitorias que pueden aparecer en el periodo
de desarrollo y que se manifiestan tan sélo
en alguna de sus areas, a aquellas mas per-
manentes que pueden requerir actuaciones
y servicios muy especificos. Las necesidades
educativas aparecen conformando un conti-
nuo de situaciones, y la respuesta educati-
va, en consecuencia, debe ofrecer también
un continuo de actuaciones que van desde
las mas ordinarias a las mas especificas, e
incluyen tanto la ayuda temporal como las
medidas y servicios mds permanentes. Se
sitUa el énfasis en la escuela, en la propuesta
educativa. No niega que existan deficiencias
(sordera, ceguera, pardlisis cerebral...) a las
gue se asocian unas dificultades especificas
gue no padecen sus compafieros de la mis-
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ma edad, sino que el acento se coloca ahora
en la capacidad del centro educativo para
ofertar una respuesta educativa adecuada a
sus necesidades.

Este sustancial cambio no sélo tiene re-
percusiones en aquellos alumnos o alumnas
con necesidades educativas mas permanen-
tes, sino también en todos aquellos que tie-
nen dificultades varias de aprendizaje (retra-

so en el aprendizaje,
abandono escolar,
problemas de len-
guaje...).  Cuando
se habla de sujetos
deficientes, estamos
centrando la aten-
cién en el déficit del
nino, realizando una
valoracion de tipo
clinico y consideran-
do que el problema
lo tiene el nifo, sin

El concepto de
necesidades
educativas
especiales es
necesariamente

relativo, puesto
que abarca
situaciones
personales muy

embargo  cuando
se habla de sujetos
con NEE hacemos
hincapié en la idea
de que el sistema educativo debe poner los
medios necesarios para dar respuesta a las
necesidades de estos nifios, sean estas las
qgue sean. No se limita por tanto al origen
del problema del nifio, sino a en un contex-
to mds amplio de interaccidon del nifo con la
institucidon escolar, lo que permite esperar
cambios muchos mds positivos en el alum-
nado, siempre que aseguremos la provision
de medios necesarios para dar respuesta a
sus necesidades.

A partir de este marco conceptual la
educacidn especial va a dejar de entenderse

dispersas
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hobilidodes diferewntes [Nuestro (Uerzal

como la educacién de un tipo determinado
de personas y a dejar de centrarse en los dé-
ficits de éstas para pasar a entenderse como
un conjunto de recursos educativos, perso-
nales o materiales, puestos a disposicion del
alumnado, que en algunos casos, podran ne-
cesitarlos de forma temporal y, en otros, de
forma mas continuada o permanente.

El concepto de integracion es y ha sido
complejo de definir, ya que entrafia en si
mismo distintas acepciones: como un pa-
radigma, como un proceso de desintitu-
cionalizacién o como un hecho dentro de
la realidad escolar y social. Aunque hay
diferentes definiciones del término inte-
gracion, nos quedaremos con la de Birch,
quien la entiende como “la unificacion de
la educacion ordinaria y la especial, ofre-
ciendo una serie de servicios a todos los
ninos, basdndose en sus necesidades de
aprendizaje”.

En Espaia se ve reflejado por primera
vez en el Plan Nacional de Educacion Especial
(1978) que sera el marco que orienta las ac-
tuaciones de la administraciéon y la legislacion
vigente al respecto. Es en este documento
donde se recogen los principios de normaliza-
cién, integracion escolar, sectorizacion de los
servicios e individualizacién de la ensefianza.

El término “integracion” comprende una
multitud de ideologias y prdcticas cuando
menos controvertidas. [...] Dentro del deba-
te de la integracion se ha creado un discurso
multifacético y divisivo que hace dificil sepa-
rar la retdrica de las realidades instituciona-
lizadas [...] El nuevo concepto de integracion
era, y aun hoy es, muy problemdtico; su and-
lisis refleja las tensiones, contradicciones y
las ambigliedades que han llevado a algu-
nas personas a definir la integracion como
otro nombre para designar la educacion
especial. Estas palabras de Vlachou, refle-
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jan perfectamente lo que estd ocurriendo
en nuestro entorno. Cuando decimos «este
alumno es de integracion» o «este centro es
de integraciény, tanto el mensaje como las
interpretaciones del que escucha pueden
ser multiples, pero, en multiples ocasiones,
esconden un principio de segregacion o ex-
clusiéon. En el fondo, cuando decimos que
este nifio es de integracidn solapadamente
estamos diciendo que es un nifio discapaci-
tado o con necesidades especiales y cuando
hablamos de un centro de integracidn, nos
estamos refiriendo a un centro en el que
existen aulas para la atencién al alumnado
“especial”, profesionales y material para
atender al alumnado que presenta algun
tipo de discapacidad. Pero, écomo se atien-
de este alumnado?, desde practicas de ex-
clusion y segregadoras o en aulas verdade-
ramente inclusivas en las que se trata de dar
respuesta a todo el alumnado.

Bajo el paraguas de la integraciéon, en
ocasiones, se vienen justificando actuacio-
nes de segregacién al atender alumnado en
centros ordinarios pero en aulas exclusivas.
De este modo, se suele decir que los nifios
estan integrados o en un centro de integra-
cién pero, realmente, se encuentran segre-
gados de sus companieros, porque debido a
sus necesidades o discapacidad requieren
una atencion especifica que, normalmente,
se les da a través del aula de apoyo o de “in-
tegracion”. Sin embargo, conviene reflexio-
nar acerca de los efectos secundarios que
se derivan de este tipo de actuaciones, pues
como bien dicen Barton y Tomlinson (1984),
un medio educativo especial y protector tie-
ne poco en comun con las caracteristicas, vi-
vencias y complejidades de un aula ordinaria
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y como consecuencia, una educacion espe-
cial propicia y va alimentando vidas adultas
especiales en términos de empleo, autosufi-
ciencia y dependencia.

Con el desarrollo de la LOGSE dos de
los principios fundamentales que trata de
conseguir son el de comprensividad y el de
diversidad. Esto supone ofrecer las mismas
oportunidades educativas a todos los alum-
nos y alumnas, con independencia de su
origen social o de sus caracteristicas indivi-
duales, con objeto de que sea el curriculo el
gue actue como elemento compensador de
dichas desigualdades. La educacién, que se
pretende integradora y no discriminadora,
debe asumir el compromiso de dar respues-
ta a la complejidad de intereses, problemas
y necesidades que se dan en la realidad edu-
cativa. Esta perspectiva serd fecunda en la
medida en que contribuya a compensar des-
igualdades y hacer efectivo el principio de
igualdad de oportunidades. (Decreto por el
que se establecen las ensefianzas de E.S.O.)

La propuesta del actual sistema educati-
vo, sin embargo, pretende que la inclusién de
las diferencias, como algo natural en nuestra
sociedad, sea igualmente una realidad en los
centros y en las aulas y, que sea el curriculo
quien se adapte a las mismas. No obstante,
la puesta en escena estd resultando dificil
pues queremos atender la diversidad desde
viejos esquemas, entre los que podemos ci-
tar con Jiménez y Vila:

a. La existencia real de practicas como las
unidades de educacién especial de las es-
cuelas ordinarias que, en cierta manera,
suponen el mantenimiento de un sistema
educativo dual.

b. La poca variacién vy diversificacion de los
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planteamientos curriculares y organizati-
vos del centro y del aula.

c. Los modelos profesionales que perduran
con su sesgo tradicional.

d. La ambigliedad e incertidumbre sobre
como promocionar el cambio hacia acti-
tudes comprometidas con la diversidad.

e. Las dificultades para trasladar las poli-
ticas integradoras fuera y mas alld de la
escuela.

La escuela inclusiva implica necesaria-
mente un nuevo concepto de escuela, don-
de, superado el concepto de integracién,
con todas sus controversias, se camine hacia
la percepcion y el trato del alumnado todos
ellos, con necesidades diferentes que deben
de ser atendidas de forma diversa. Porque
una escuela inclusiva, parte del derecho de
todos los nifios a ser diferentes y desde esta
base, debe centrarse en como destacar las
cualidades y entender las necesidades de
todos y cada uno de sus alumnos para que
estos se sientan realmente integrados y se-
guros y tengan posibilidad de éxito. (Pérez
y Prieto)

En todo este proceso hacia una educa-

BIBLIOGRAFIA I: ASPECTOS GENERALES

cién inclusiva, profesoradoy familias son los
pilares basicos que requieren un gran com-
promiso por su parte y grandes dosis de una
preparacién y formacion adecuada para po-
der afrontar procesos de analisis, planifica-
cién y organizacion ante una practica educa-
tiva que entienda que la normalidad reside
en el respeto y la atencidn a las diferencias
en contextos ordinarios.

Contando con el compromiso de am-
bas partes, profesorado y familia, lo que se
pretende mediante estos coleccionables es,
simplemente, facilitar documentos y herra-
mientas que contribuyan a la formacion y
permitan comprobar que si es posible dar
respuesta al alumnado si se le atiende en su
diferencia.

Los materiales que mostramos a conti-
nuacion, con sus enlaces correspondientes,
son solo una muestra de la bibliografia exis-
tente en las diferentes necesidades de apo-
yo educativo que pueda precisar un deter-
minado alumno o alumna. Hemos querido
establecer algunas categorias en funcién de
la discapacidad y, en esta primera parte, solo
abordaremos algunas de ellas.

‘ Manual de servicios, prestaciones y
| _cowes  recursos educativos  para el alum-
""" " nado con necesidades especificas de
apoyo educativo.

http://bit.ly/1nCi8sW

El texto plantea los interrogantes
propios de cualquier padre o madre
a la hora de escolarizar a su hijo o
hija, cuando presenta diferencias:
eleccién de centro, modalidades de
escolarizacion, équé atencion edu-
cativa recibira?, etc.

irm m= Guia para mejorar la inclusion del

| | GUIA PARA MEJORAR
INCLUSI(

=" alumnado con necesidades especifi-

LA
ALUMNADO CON
NECESIDADES

wmeirio  cas de apoyo educativo.

= http://bit.ly/1onQT9h

En palabras de CEAPA esta guia aspira
a ser las voces de los nifios y nifias con
dificultades. Quiere ayudarnos a entenderlos y a poder
interpretar mejor sus conductas. Quiere que sintamos
gue no hay grandes diferencias, que hacen y sienten
exactamente igual que los demas nifios y nifias, que
juegan, se rien, se divierten, se pelean, se emocionan
0 animan como todos los demas de nuestras escuelas.

¢
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BIBLIOGRAFIA 1I: ALTAS CAPACIDADES

I Manual de atencion al alumnado
| oanis . con necesidades especificas de apo-
fl INTELECTUALES £ .

i yo educativo por presentar altas ca-
pacidades intelectuales.
http://bit.ly/1zKPAoU

Alumnos precoces, superdotados y
de altas capacidades.
http://bit.ly/1xTrxRM

Experiencias de atencion educativa
con el alumnado de altas capacida-
des.

http://bit.ly/UUAFbQ,

Intervencion con el alumnado de altas
capacidades en Educacion Secundaria
Obligatoria.

SN http://bit.ly/1lpPomA

Orientaciones educativas. Alumnado
con altas capacidades intelectuales.
http://bit.ly/1nhA23j

n-gaitas

sun Bedialk

35 m]_;%u"" e

Alumnos con altas capacidades y
aprendizaje cooperativo.
http://bit.ly/1qSZa8q

El proceso evaluador de las necesi-
dades educativas del alumnado con
altas capacidades intelectuales.
http://bit.ly/1kvSSUF

Orientaciones para la valoracion de las
capacidades cognitivas y aptitudes inte-
lectuales.

http://bit.ly/ImchTUT

Bajo el titulo “Dificultades en el
Aprendizaje: Unificacion de Criterios
Diagndsticos” se tratan diferentes
aspectos relacionados con la aten-
cién educativa del alumnado que
presenta problemas escolares, bajo
rendimiento, dificultades especificas
de aprendizaje (lectura, escritura y
matematicas), trastornos por déficit
de atencidn con hiperactividad o dis-
capacidad intelectual limite.

I. Definicion, caracteristicas y tipos
http://bit.ly/103EYPg

~II. Proced. evaluacién y diagnéstico

Y http://bit.ly/XvphpO

~lll. Criterios intervencion pedagdgica
_ http://bit.ly/VNIWjV

| trastornos de aprendizaje en el aula.
| http://bit.ly/1luchs2d

Accede a nuestras
anteriores revistas
y coleccionables
leyendo este
codigo QR con tu
movil o en nuestra
pagina web
www.codapa.org
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BIBLIOGRAFIA IV: TRASTORNO DE DEFICIT DE ATENCION

para educadores

El alumno con

Guia de Actuacion
en laEscuelaante
¢l Alumno con TDAH

Entender y atender

[ 2l alumnado con déficit de
atencién e hi ividad
(TDAH) en

TDAHene

| aula
*Trastamo por Défict de Atencidn e Hiperactividad”

Guia para docentes

OZHWO—AW>
FO—-n—<Z—

CON HIPERACTIVIDAD (TDAH)

El alumno con TDHA. Guia prdctica
para educadores.
http://bit.ly/1pyd9ge

Guia de actuacion en la escuela
ante el alumnado con TDHA.
http://bit.ly/UKuN5s

Entender y atender al alumnado con
déficit de atencion e hiperactividad en
las aulas.

| http://bit.ly/103NwST

TDHA en el aula. Guia para docentes
http://bit.ly/10050A5

TDHA. Guia breve para profesores.
http://bit.ly/WUF28V

Intervencion educativa en el alum-
nado con TDAH en Educacion Secun-
daria.

http://bit.ly/1kfN6v2

ESTRATEGIAS

INTERVENCION

Guia

para la Atencion Educativa
del Alumnado con
Trastorno por
Déficit de Atencion
con Hiperactividad

B B
g - [ e

e
R

Asodacin balear

GUIA PRACTICA CON
RECOMENDACIONES DE ACTUACION
PARA LOS CENTROS EDUCATIVOS
ENLOS CASOS DE ALUMNOS CON

Estrategias de intervencion en el
aula para alumn@s con TDAH.
http://bit.ly/UKvpld

Guia para la atencion educativa del
alumnado con trastornos por déficit de
atencion con hiperactividad.
http://bit.ly/1vRhLQI

Trastorno de déficit de atencién con
hiperactividad. Guia para padres y
educadores.

http://bit.ly/1sjKj5d

TDHA. Guia breve para padres.
http://bit.ly/1mcsUFK

El nifio con trastorno por déficit de

" atencién y/o hiperactividad. Guia

prdctica para padres.
http://bit.ly/1mct6F0

Guia prdctica con recomendaciones
de actuacion para los centros edu-
cativos.

http://bit.ly/1InhMG2g



