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Editorial

e suceden las semanas hasta llegar el

momento de poner un punto y seguido.

El que dejamos atrds no ha sido, precisa-
mente, un curso sencillo. En lo referente a poli-
tica educativa no al menos. Si una palabra pue-
de definir todo lo experimentado en los ultimos
meses seria esta: incertidumbre. Incertidumbre
es lo que hemos vivido con los primeros pasos
de la LOMCE, implantada de forma precipitada,
desconociendo la financiacién y con una regula-
cién que parecia no llegar nunca. Incertidumbre
es la sensacién que invade al pensar en cémo
transcurrird el nuevo inicio de curso. Es lo que
ocurre cuando se antepone el ego personal y se
olvida que se trabaja por el bien comun.

Cerrdbamos hace escasos dias la décima
edicion de nuestro Congreso de Educacion. De-
diqguemos un segundo a agradecer el trabajo de
todas aquellas personas que han hecho posible,
durante mas de diez afios, este gran evento de
formaciéon de CODAPA. Tomaban, entonces,
la palabra las AMPA, a través de los grupos de
trabajo, y la conclusién fue undnime: la nueva
ley no supondra una mejora en la calidad de la
educacion. Peor aun, parece obviar la realidad
(mejor dicho, las realidades) del alumnado y sus
familias.

Desde nuestra Confederacion hemos pues-
to mucho interés en divulgar la que, conside-
ramos, es una ley dafiina y elitista. Pero no se
trata de adoctrinar, ni de vender ideas. El ob-
jetivo es y ha sido siempre muy concreto: que
sean las madres y los padres quienes analicen
los hechos, reflexionen y extraigan sus pro-
pias conclusiones. Para ello, es imprescindible
contar con informacién de calidad y detallada.
Creemos que con todo el material que hemos
lanzado este curso, y que podéis consultar siem-

pre en nuestra web, hemos cumplido fielmente
con este compromiso.

Asi, durante este curso hemos tenido oca-
sién de debatir sobre la nueva norma educativa
largo y tendido. Nuestra principal conclusién la
resumio el presidente de CODAPA en una fra-
se: “con la LOMCE hemos perdido en un solo
afo mas de tres décadas de trabajo de familias
y AMPA, treinta anos de dedicacién y esfuerzo
dentro de los centros para mejorar la educacion
de nuestras hijas e hijos”. El problema, y sobre
esto quisiéramos llamar especialmente la aten-
cién, es que ahora resultara mas dificil recupe-
rar el terreno perdido.

La merma en la capacidad de participar en
la toma de decisiones serda, a partir del proxi-
mo curso, mas que evidente. La reduccién del
Consejo Escolar a mero érgano consultivo es un
ejemplo de cdmo esta ley es un atentado fla-
grante al articulo 27 de la Constitucién. Desde
ahora se le retiran las competencias en la apro-
bacién de proyectos o normas, solo evaluara.
Tampoco podra fijar directrices, solo informar.
Esto, sin embargo, no debe desanimarnos. Por
el contrario, desde CODAPA animamos a partici-
par mas activamente si cabe en estos espacios,
presentando candidaturas y acudiendo a votar.

Es importante dejar patente que, como se
apuntdé durante el congreso en varias ocasiones,
madres y padres vamos a utilizar todos los res-
quicios que permita la ley para seguir trabajan-
do. Debemos mostrarnos fuertes y decididos.
Conscientes de qué es lo mejor para nuestros
hijos e hijas. Y lo mejor es una escuela publica
y de calidad, que favorezca la igualdad de opor-
tunidades, la equidad y la inclusidn. Ese es el fin
ultimo y hacia él, tras el punto y seguido, segui-
remos avanzando.



Noticias

Las elecciones a Consejo Escolar se
celebraran del 4 al 6 de noviembre

CODAPA anima a madres y padres a presentar su candidatura del
7 al 18 de octubre, siguiendo el plazo de admision fijado

Las elecciones a Consejo Escolar para el curso
2014/15 se celebraran los préximos dias 4, 5
y 6 de noviembre. Asi lo ha dado a conocer la
Direccion General de Participacién y Equidad
mediante una resolucidn publicada en BOJA
(http://bit.ly/consejoescolar).

En concreto, cada sector contard con un
dia asignado para la celebracion de los comi-
cios. A madres, padres y tutores del alumnado
les corresponderd el dia 4 de noviembre. El
alumnado, por su parte, tendra elecciones el
dia 5, mientras que el profesorado, el personal
de administracién y servicios y, en su caso, el
personal de atencién educativa complementa-
ria tienen asignado el 6 de noviembre.

Los siguientes plazos dados a conocer por
la resolucién afectan a la proclamacion de can-

, pres_enta tu
candidatura

del 7 al 18 de octubre

vota

el 4 de
noviembre

didaturas electas (antes del 17 de noviembre),
asi como a la constitucion del nuevo Consejo
Escolar, que debera realizarse antes del dia 28
de noviembre.

La CODAPA anima a todas sus AMPA aso-
ciadas a que fomenten la participacion de ma-
dres y padres en estas elecciones. La pérdida
de competencias de los Consejos Escolares de-
rivada de la LOMCE, y en favor de la direccién
del centro, no debe suponer un obstaculo a la
implicacion y el trabajo de las familias en la es-
cuela. Al revés, es mas importante que nunca
ganar representatividad, copar todas aquellas
opciones de participacién que se nos abran,
para demostrar que AMPA, madres y padres es-
tamos implicados en la educacién que reciben
nuestros hijos y nuestras hijas.




Andalucia renueva con fondos propios
el programa de refuerzo ‘PROA’

Andalucia mantendrd con fondos propios el
Programa de Refuerzo, Orientaciéon y Apoyo
(PROA). La Consejeria de Educacién, Cultura y
Deporte ha anunciado la aprobacion del nuevo
programa, que no contard con el apoyo que el
Ministerio de Educacion venia brindando des-
de el afio 2006. En total se invertiran 16 millo-
nes de euros en una iniciativa que beneficia a
alumnos de Primaria y ESO.

El programa introduce para el préximo
curso algunas novedades, entre las que des-
tacan la normalizacién de dos medidas que
ya se venian aplicando, aunque no de forma
sistematica: el acompafiamiento escolar domi-
ciliario a los alumnos que no pueden asistir a
clase por prescripcion médica y el apoyo a los
alumnos inmigrantes en la ensefianza del idio-
ma espanfiol.

De acuerdo con el PROA, la atencion edu-
cativa domiciliaria se realiza en dos sesiones
semanales de dos horas por la tarde. De este
servicio se encargaron el curso pasado 45 pro-
fesores adscritos a las delegaciones territoria-
les de Educacidn, Cultura y Deporte y unos 25
monitores remunerados.

La red de bibliotecas
lanza el préstamo de
libros electronicos

La Red de Bibliotecas Municipales de Andalucia
ha incorporado recientemente un nuevo servi-
cio: el préstamo de libros electrénicos. Seran
mas de 830 los titulos que cualquier usuario de
esta red podra solicitar para su consulta por un
periodo de 21 dias. De esta forma, se busca po-
sibilitar a toda la ciudadania el consumo legal de

Por su parte, el acompafiamiento linglistico
a alumnos inmigrantes consiste en sesiones fue-
ra del horario lectivo con actividades de apren-
dizaje de la lengua espaiiola y de habitos de es-
tudio. Actualmente, se desarrolla en mas de 190
centros y beneficia a unos 2.500 alumnos.

Ademas de estas dos medidas, la politica
de educacidon compensatoria de la Junta man-
tiene el acompafiamiento escolar convencional
en horario no lectivo; la organizacién de activi-
dades extraescolares, y la elaboracién de ma-
teriales educativos, recursos didacticos y libros
de texto adaptados.

El servicio de acompanamiento se desarro-
lla en dos sesiones semanales con grupos redu-
cidos de no mas de diez alumnos. Su actividad
se centra en la explicacién de los contenidos
mas complejos, la realizacion de tareas y la en-
sefianza de técnicas de estudio.

Los datos de balance del anterior plan arro-
jan un indice de promocién del alumnado que
cursa acompafiamiento escolar superior en un
15% al general. Asi, en 32 de ESO el 97,76% de
los 50.000 alumnos atendidos paso a 49, frente
al indice general 80,56%.

contenidos electrénicos de calidad, fomentar el
uso de nuevos soportes, dinamizar el mercado
del libro electrénico en Andalucia y en Espafia 'y
extender la lectura a nuevos sectores sociales.
Para acceder a este servicio, basta con ser
usuario de cualquiera de las bibliotecas muni-
cipales de la Red de Bibliotecas de Andalucia,
solicitar el alta en el servicio y descargar la
aplicacién que permite el préstamo. Tras estos
requisitos previos, el usuario puede disponer
de hasta dos libros electrénicos de manera si-
multanea, a través de la siguiente pagina web:
www.andalucia.ebiblio.es



CODAPA
celebra en
Jaén su

X Congreso
de Educacion

Durante los dias 14 y

15 de junio, la CODAPA
celebro en la capital
jiennense una nueva
edicion de su Congreso
de Educacion. El grueso
de la formacion de

este afNo recayo sobre
la Ley Organica de
Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), con
el fin de que las familias
conozcan al detalle

la nueva norma que
arrancara el proximo
curso escolar

on el mes de junio llega, un afio mas,
Cel esperado Congreso de Educacion de

la CODAPA. Un foro que invita a la re-
flexidn sobre los grandes temas de actualidad
educativa, otorgando a las AMPA la oportu-
nidad de conocer en profundidad y consultar
sus dudas sobre las cuestiones que mas afec-
tan a su comunidad. La Ley Orgdnica de Mejo-
ra de la Calidad Educativa (LOMCE) ha sido en
esta ocasion la gran protagonista del encuen-
tro, celebrado en la ciudad de Jaén durante
los dias 14 y 15 de junio.

Francisco Mora, presidente de la CODAPA,
fue el encargado de presidir la mesa de inau-
guracion del X Congreso, en compafiia de Die-
go Ramos, director general de Participacion y
Equidad de la Consejeria de Educacion, Cul-
tura y Deporte; de Ana Castilla, vicepresiden-
ta de la Confederacion; y de Juan de la Cruz
Lépez, presidente de la federacién jiennense
‘Los Olivos'.

Durante su intervencién, Mora subrayd
gue “con la LOMCE hemos perdido en un solo
afo mas de tres décadas de trabajo de familias
y AMPA. Treinta afios de dedicacidn y esfuerzo
dentro de los centros para mejorar la educa-
cion de nuestras hijas e hijos”. Una ley de me-
jora educativa “dafiina” y “elitista” que, para el
presidente, pese a lo que se habla de ella “adn
es una gran desconocida para las familias”. Una
situacion grave dado que “su efecto demoledor
serd superior al de otras medidas politicas re-
cientes que han suscitado una mayor contro-
versia social”.

En este sentido, el grueso del encuentro
fue de la mano de Rafael Mesa, psicopedagogo
e inspector de Educacién. Durante cuatro se-
siones desgrand las novedades e implicaciones
educativas que llegan a partir del préximo cur-
so con la LOMCE. Una perspectiva general de la
ley, que tuvo como base el documento “Breve
resumen de la LOMCE. Aspectos basicos y no-
vedades” del que es autor Mesa, editado por
CODAPA, repartido por los centros educativos,
y disponible en la web www.codapa.org.



Tras la vision general, las familias tuvieron ™
ocasién de abordar aspectos mas concretos. En T
este sentido, se tocd la situacion de los meca- 0 u u e
nismos de participacion tras la aprobacién de la
LOMCE (consejos escolares, delegados y delega- En nuestro canal CODAPATV encontraras
das de aula...). También se profundizé en cémo disponibles para su consulta todas las
sera el desarrollo de la norma en Andalucia, con ponencias integras de nuestro X Congre-
capacidad para decidir como autonomia cémo so de Educacion. Puedes acceder esca-
desarrollar ciertos aspectos de la ley. neando con tu movil el siguiente cédigo

Junto a Rafael Mesa, el congreso contd con o en la URL: http://bit.ly/XCONGRESO
la presencia de dos miembros de la Consejeria
de Educacion, que dieron a conocer aspectos
como la inclusion educativa en la LOMCE o Ila
satisfaccidon de las familias con el sistema edu-
cativo. Sobre este uUltimo punto hablé Aurelia
Calzada, directora general de la Agencia An-
daluza de Evaluacién Educativa, quien tuvo
ocasion de desgranar los resultados de una

£ e W Mesa de inauguracién. De izquierda a derecha, Juan de la
Cruz Lopez, Francisco Mora, Diego Ramos y Ana Castilla




Andalucia
reforzard la

FP Basica con
100 horas para

favorecer que

el alumnado
obtenga el titulo
de la ESO

encuesta desarrollada por su departamento y
gue refleja la vision que 29.000 familias tienen
sobre la educacién publica andaluza. Las con-
clusiones muestran un buen estado de salud
del sistema, segln apuntd, especialmente en lo
gue se refiere a la atencidén que reciben madres
y padres de profesores y tutores.

De inclusién y equidad hablé, por su par-
te, el responsable de la materia en el Gobier-
no autondmico, Diego Ramos. En su charla, el
director general abordé cuestiones como la
desaparicion de los programas de diversifica-
cién curricular, del que se han beneficiado en
torno a 37.000 alumnos durante los ultimos
cuatro afios, el 80% de los cuales se ha gra-
duado en ESO.

También tocé Ia
sustitucion de los PCPI
por la Formacién Pro-
fesional Basica. Una
via que, segun Ra-
mos, saca a alumnos
de la escuela y que no
les ofrece una titula-
cion. A este respecto,
apunté que Andalucia
incrementara en 100
horas el curriculum de
esta formacion, como
medida para favorecer que el alumnado de FP
Basica pueda optar con garantias al titulo de la
ESO y no se quede fuera del sistema educativo.

De igual modo, Ramos se refirié al exce-
so de celeridad en la implantacién de la ley y
a la falta de financiacién para materializarla.
Asi, subrayé que “en Andalucia trabajamos
en mantener la calidad y la equidad, pese a la
LOMCE, para lo que necesitamos a la ayuda y
la participaciéon de las familias”.

Conclusiones

Tras el desarrollo de la fase formativa, los
asistentes al X Congreso de Educacién se di-
vidieron en grupos de trabajo donde debatie-
ron y consensuaron sus posturas en torno a

Rafael Mesa impartié una charla sobre
participacion tras la LOMCE

los puntos clave de la LOMCE. El resultado de
este proceso fue un documento que detalla
la vision de las AMPA sobre la nueva ley, ade-
mas de recomendaciones de su aplicacién en
Andalucia, que ha sido transmitido por la CO-
DAPA a los responsables de la Consejeria de
Educacion, Cultura y Deporte.

Una de las principales conclusiones extrai-
das de esta intensa sesion de trabajo apunta a
gue la conocida como ‘Ley Wert’ no aporta so-
luciones para reducir la tasa de abandono esco-
lar. Asi, madres y padres no ven con buenos ojos
los cambios normativos ya que, segun sefialan,
“no existe una dotacién econémica para com-
batir esta situacién” y los métodos planteados
“solo suponen una via para salir del sistema”.



Como material complementario a la formacién
impartida en el X Congreso de Educacion, desde
la CODAPA hemos editado el monografico

LY DOSSIER “Breve resumen de la LOMCE. Aspectos bdsicos
y novedades” del que es autor Rafael Mesa. Este

Breve resumen documento es accesible desde nuestra pagina

de la LOMCE web (http://bit.ly/dossierLOMCE) y contiene

informacion

detallada

sobre la nueva

organizacion de

cada curso, la

evaluacion, la

obtencién del

titulo y otras

novedades de

interés para las

familias.

Aspectos basicos y novedades

de

Andauzm
del Amnodo por o Educecion Pablica

Revista informativa editada per lo
P i
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Un notable alto para
la educacion publica
andaluza

Durante el X Congreso, Aurelia Calzada
incidié sobre la satisfaccion de las familias
con el sistema educativo publico andaluz.
Para ello, recurrié a un estudio elaborado
por la Agencia Andaluza de Evaluacion
Educativa, en el que han participado
29.000 familias de 1.304 centros
educativos (primaria y secundaria).

Una prueba que, remarcd, aporta

un enorme valor, ya que supone una
fotografia de cdmo las familias valoran

la educacién andaluza frente a otros
informes como PISA “que, si bien hay que
tenerlo en consideracién, apenas valora
1.400 alumnos con un importante margen
de error” ya que, sefiald, no considera
otras cuestiones esenciales como pueden
ser el entorno socioecondmico del centro
o el familiar.

Segun el estudio, las familias punttan

con un notable alto el sistema educativo
publico. En total se han valorado 10 areas,
con mas de cuarenta items. La atencién
recibida por el tutor (8,87), la informacion
sobre falta de asistencia (8,72) y la
atencién por parte del profesorado (8,65)
son los aspectos mejor valorados.

Como contrapunto, las cuestiones que

las familias dan una menor puntuacion
implica principalmente al funcionamiento
del comedor (6,48), a la utilidad de la
respuesta ante una queja o reclamacion
(6,71) o al estado de las instalaciones y
equipamiento del centro (6,90)

Por ultimo, Aurelia Calzada adelanté

a las familias que, sin tener los datos
definitivos, las ultimas prueba escala
para 22 de Primaria han superado tanto
en lectura como en matematicas a los
resultados registrados el afio

anterior.

El documento de conclusiones muestra,
por otra parte, el rechazo de madres y padres
por la pérdida de competencias del Consejo
Escolar, la merma en la participacién de las
familias o la reduccion de la oferta formativa.
La nueva metodologia para el aprendizaje de
idiomas, por el contrario, es una de las medi-
das mejor valoradas.

Las evaluaciones fue uno de los temas
candentes durante la sesién de trabajo. La
LOMCE establece exdmenes al finalizar 32 y 62
de Primaria, no vinculantes, ademds de en 42
de ESO y 22 de Bachillerato, cuya superacién
es imprescindible para obtener el titulo. En
este punto, existe consenso en rechazar que
sus hijos e hijas se jueguen el futuro en las co-
nocidas como ‘revdlidas’. Una evaluacion que,
ademas, realiza un érgano externo al centro,
“desconocedor de su realidad y de su contex-
to social”.

Otra de las preocupaciones que manifes-
taron las familias en sus consideraciones fue
la excesiva rigidez de los itinerarios. Segun
sefialaron, la LOMCE obliga a tomar decisio-
nes sobre qué via tomar (hacia Bachillerato
o hacia Formacién Profesional) demasiado
pronto, en una edad dificil en la que no se
tiene la suficiente madurez. Una situacion
gue, en extremo, obligard a los propios pa-
dres y madres a decidir qué hacer. Todo ello
con el agravante de que, una vez decantado,
volver atras es muy dificil.

Un ultimo aspecto abordado en el do-
cumento se refiere a la Formacion Profesio-
nal Basica, una de las grandes novedades de
la ley y que, como se ha apuntado, vienen a
sustituir a los Programas de Cualificacién Pro-
fesional Inicial. Una alternativa para aquellos
gue no promocionan a 42 de ESO y que ma-
dres y padres ven como una via sin salida, so-
bre la que aun no queda claro como continuar
en el sistema educativo. La reduccion de la
oferta de titulos y de unidades con respecto a
los PCPI es, ademas, otro de los aspectos peor
valorados.



Coleccionable -

La escuela inclusiva
implica necesariamente

un nuevo concepto Atencion a

de escuela, donde,

superado el concepto de |aS pe rsonas

integracion, con todas sus

controversias, se camine que presentan

hacia la percepcion y el

trato del alumnado todos nECES|dades
ellos, con necesidades especiﬁ cas

diferentes que deben de

ser atendidas de forma de a poyo

diversa.

educativo ()

En esta primera parte,
se realiza un recorrido y
una reflexion sobre QUé Rafael Mesa Sanchez
supone la atencion a la
diversidad y como ha
evolucionado el concepto
que hoy conocemos como
necesidades especificas de
apoyo educativo
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COLECCIONABLE

ATENCION A LA DIVERSIDAD EN UN MODELO DE ESCUELA PARA TODOS Y TODAS

a atencion a la diversidad se ha conver-

tido actualmente tanto en una moda

como en un término polisémico que
conviene clarificar. Cuando decimos que se
ha convertido en una moda, se debe a que
no entendemos realmente por qué se habla
actualmente tanto de atencién a la diver-
sidad. La diversidad es lo normal. Todas las
personas son diferentes. La atencidn a las di-
ferencias ha estado siempre presente en los
centros educativos. La pregunta a la que nos
puede llevar el hecho de que la atencién a la
diversidad se haya puesto de moda seria: ¢Es
gue la escuela no ha atendido la diversidad?
¢Hay un modelo de alumno o alumna “tipo”

al que el profesorado dirige sus procesos de
ensefianza y aprendizaje, y consideramos di-
verso a quien no se ajuste a dicho patrén?
En este caso équé ha hecho la escuela con el
alumnado diverso? No quisiera pensar que,
como muy bien exponia Tonucci en “La ma-
quina de la escuela” (ver imagen siguiente),
en efecto, hay un tubo de los desechos que
expulsa o segrega a quienes no responden a
dicho patrén. Y digo que no quisiera pensar,
desde el conocimiento y el convencimiento
de que son muchos los profesionales de la
educacion que siempre han atendido y atien-
den al alumnado de acuerdo a sus caracteris-
ticas en un aula ordinaria.

Q Q
c'r)

PADRES—PERIODI!
TRABAJO-POLIT 3 CIUDADANOS:
$EX0~CULTURA POPULY 2 LA SOCIEDAD

FRATo 70

La mdquina en la escuela. Vifieta de Francesco Tonucci (FRATO)
publicada en 1970

COLEC



ECCIONABLE

Educar en la atencién a la diversidad
debe ser, en consecuencia, una asignatura
obligatoria que conozca y practique todo el
profesorado, porque lo que no existe son
alumnos o alumnas “tipo”. Existen alumnos
y alumnas diferentes por razones muy di-
versas, que esperan una atencion especifica
y diversificada que responda a sus caracte-
risticas individuales. Sin embargo, a veces,
parece que lo que se pretende es trabajar
con grupos de alumnos y alumnas iguales o
semejantes, a los que se pueda “inyectar”
un curriculo al que deben adaptarse y del
gue deben responder de forma homogénea.
Ante esta disyuntiva, siempre cabe hacer-
nos la misma pregunta: ¢debe adaptarse el
alumnado a la escuela y responder a lo que
ésta establece o, por el contrario, es la es-
cuela quien debe adaptarse al alumnado y a
sus caracteristicas para facilitarle a éste los
aprendizajes que precisa en su desarrollo?

En este Ultimo sentido, queremos com-
partir con Lépez Melero (2001) algunas re-
flexiones sobre la diversidad en el dmbito
educativo:

» La cultura de la diversidad exige que sea
la sociedad la que cambie sus compor-
tamientos y sus actitudes respecto a las
personas diferentes, para que éstas no
se vean sometidas a la tirania de la nor-
malidad.

» El respeto y la convivencia democrdtica
reconocen a las personas excepcionales
como un valor y como un derecho que
tienen que disfrutar y no como una lacra
que tienen que sufrir. Ser diferente es un
derecho y un valor que hace mds humano
al ser humano.

» Considerar las diferencias en el ser hu-
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»

»

mano es aceptar éstas como un valor y
no como un defecto y, a partir de ahi, ela-
borar un curriculum y una cultura escolar
que respete la singularidad de cada alum-
no o alumna. El reconocimiento de la di-
versidad del alumnado exige de la escuela
la ruptura con la
homogeneidad
en sus aulas. Esta
ruptura supone
un esfuerzo y un
interés por com-
prender al otro
como es y una
ruptura con el de-
seo permanente
en nuestras aulas
de clasificacion
y sometimiento
de las personas a
una norma.

La escuela de la diversidad no trabaja
en la individualizacion y la segregacion
del alumnado sino en la colaboracion
como estrategia de aprendizaje. Ello
supone cambiar los sistemas organiza-
tivos y de ensefianza, teniendo en cuen-
ta la diversidad de los aprendizajes del
alumnado.

La capacidad no viene prefigurada en las
personas, sino que depende en su desa-
rrollo de los retos a los que el individuo se
ve enfrentado. No podemos aceptar que
la “inteligencia” es algo que nos viene
dado, sino que la inteligencia considerada
como el desarrollo de los procesos cogni-
tivos es algo que se adquiere y se cons-
truye si los contextos educativos (sociales
y escolares) ofrecen oportunidades para

Educaren la
atencion a la

diversidad debe
ser una

asignatura
obligatoria

que conozca y
practique todo el
profesorado
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ello. La cuestion a resolver, por tanto no
es solo si las personas con algun tipo de
diferencia son competentes para “apren-
der” sino si el profesorado es competente
para “ensefiar a aprender a otros apren-

diendo él mismo”.

pato en la escuela”:

Del mismo modo y para seguir reflexio-
nando sobre la atencidn a la diversidad, nos
gustaria compartir un articulo del Miguel
Angel Santos Guerra publicado en el diario
Sur de Mdlaga (21-9-1999) bajo el titulo “El

EL PATO EN LA ESCUELA de Miguel Angel Santos Guerra

ierta vez, los animales

del bosque decidieron

hacer algo para afron-
tar los problemas del mundo
nuevo y organizaron una es-
cuela. Adoptaron un curriculo
de actividades consistente en
correr, trepar, nadar y volary,
para que fuera mas facil ense-
narlo, todos los animales se
inscribieron en todas las asig-
naturas.

El pato era estudiante so-
bresaliente en la asignatura
natacién. De hecho, superior
a su maestro. Obtuvo un su-
ficiente en vuelo, pero en ca-
rrera resulté deficiente. Como
era de aprendizaje lento en
carrera tuvo que quedarse en
la escuela después de hora y
abandonar la natacidon para
practicar la carrera. Estas ejer-
citaciones continuaron hasta
gue sus pies membranosos se
desgastaron, y entonces pasé
a ser un alumno apenas me-
diano en natacién. Pero la me-

diania se aceptaba en la es-
cuela, de manera que a nadie
le preocupd lo sucedido salvo,
como es natural, al pato.

La liebre comenzé el cur-
so como el alumno mds distin-
guido en carrera pero sufrié
un colapso nervioso por ex-
ceso de trabajo en natacion.
La ardilla era sobresaliente
en trepa, hasta que manifes-
té un sindrome de frustracion
en clase de vuelo, donde su
maestro le hacia comenzar
desde el suelo, en vez de ha-
cerlo desde la cima del arbol.
Por ultimo enfermd de calam-
bres por exceso de esfuerzoy,
entonces, la calificaron con 6
de trepa y con 4 de carrera.

El dguila era un alumno
problema y recibié malas no-
tas en conducta. En el curso
de trepa superaba a todos los
demds en el ejercicio de subir
hasta la copa del arbol, pero
se obstinaba en hacerlo a su
manera.

Al terminar el aifo, una
anguila anormal, que podia
nadar de forma sobresalien-
te y también correr y trepar y
volar un poco, obtuvo el pro-
medio superior y la medalla al
mejor alumno...

Esta fabula nos ayuda
a reflexionar sobre la diver-
sidad de los alumnos y las
alumnas en una escuela que
tiene en homogeneizacion su
camino y su meta. El “nifio
tipo” es el vardn, de raza
blanca, que habla el lengua-
je hegemodnico, que es caté-
lico, payo, sano, vidente...
En una palabra, normal. A él
va dirigido el discurso y él es
propuesto como modelo para
todos (y, curiosamente, para
todas).

Se ha vivido la diferencia
como una lacra, no como un
valor. Se ha buscado la ho-
mogeneidad como una meta
y, al mismo tiempo, como un
camino. Los mismos conte-
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nidos para todos, las mismas
normas para todos.

Curiosamente, se busca-
ba en lajusticia el fundamento
de esa uniformidad. Sin caer
en la cuenta de que no hay
mayor injusticia que exigir lo
mismo a quienes son tan dife-
rentes. No es justo exigir que
recorran el mismo trayecto,
en tiempos exactos, un cojo y
una persona en perfecto uso
de las dos piernas. La injusti-
cia es todavia mayor cuando
las diferencias estdn cultiva-
das, buscadas e impuestas.
Volviendo al ejemplo de la
carrera: éseria razonable exi-
gir un recorrido igual a quien
puede avanzar sin obstaculos
que aquel a quien se ha atado
el pie con una enorme bola de
hierro? La bola de hierro de
ser mujer, de ser pobre, de ser
gitano, de ser inmigrante...

La diferencia es consus-
tancial al ser humano. So-
mos Unicos, irrepetibles, en
constante evolucién. Nos di-
ferencian las actitudes, las ca-
pacidades, las emociones, la
cultura, la religion, la raza, el
sexo (y el género), el dinero...
No todas las diferencias son
del mismo tipo y no con todas
ellas hay que proceder de la
misma forma.

Ante algunas diferencias
hay que poner en marcha

actuaciones de redistribu-
cién. Si hay pobres vy ricos,
lo que se deberia buscar es
distribuir los bienes de ma-
nera que las diferencias des-
aparecieran. Hay diferencias
gue exigen otra actuacidn
politica y educativa. Si uno
es homosexual y otro hete-
rosexual, la actuacién per-
tinente no es igualar sino
respetarlo. Si uno es catdli-
co, otro mormoén y otro ag-
ndstico, lo que hay que hay
que hacer no es valorar cada
opcioén sino, respetar a cada
persona. Esas actuaciones
son de reconocimiento. En
algunas ocasiones hay que
combinar las politicas de re-
distribucién con las de reco-
nocimiento.

Cuando se ha calificado
algunos alumnos de “sub-
normales”, ¢qué hemos que-
rido decir? Que no tenian las
mismas potencialidades que
los otros, que no reacciona-
ban como los otros, que no
hablaban como los otros...
Los otros eran normales, el
prototipo. De esta forma la
“etiqueta” pesaba sobre ellos
como una losa. Menos ex-
pectativas, menos estimulos,
menos éxitos, menos felicita-
ciones, menos... jQué error!
iQué horror!

La diferencia es una for-

tuna que a todos nos enrique-
ce. Todos podemos alcanzar
el maximo desarrollo dentro
de las posibilidades de cada
uno. Por eso resulta impres-
cindible cambiar de concep-
cion, romper la tendencia
uniformadora. Resulta nece-
sario conocer al otro, aceptar
al otro, amar al otro como
€s, N0 como nos gustaria que
fuese.

La escuela de las dife-
rencias hace posible que to-
dos podamos sentirnos bien
en ella, que todos podamos
aprender. Por el contrario,
la escuela homogeneizadora
acrecienta y multiplica las vic-
timas.

El pato se amarga en
la escuela. Se desnaturali-
za. Acaba nadando peor. Se
compara con los que trepan
y vuelan y se siente desgra-
ciado. Incluso aprende a ridi-
culizar a los que nadan peor
que él.

¢Es  posible conseguir
una escuela en donde todos
los nifios y nifias aprendan,
se respeten, se quieran? ¢Es
posible hacer de la escuela
un trasunto de lo que deberia
ser una sociedad para todos,
en la que la tolerancia, la soli-
daridad, el respeto fuesen las
leyes de la convivencia? A eso

vamos. En eso estamos.
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a respuesta educativa, formal o norma-

tiva que se da a la diversidad ha ido evo-

lucionando alo largo de los ultimos afios
y en la actualidad se quiere enmarcar bajo la
denominacién de atencion al alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo.
Conocer dicha evolucién y la situacion actual
al respecto es un de los objetivos que nos
proponemos a continuacién

En la Constitucién Espafiola (1978), en
el Titulo I, “De los derechos y deberes fun-
damentales de los espaioles”, en el articulo
49, se establece que “los poderes publicos
realizaran una politica de prevision, trata-
miento, rehabilitacion e integracion de los
disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos,

a los que prestard la atencion especializada
que requieran y los amparard especialmente
para el disfrute de los derechos que este titu-
lo otorga a todos los ciudadanos”.

En el Plan Nacional de Educacidn Espe-
cial (1978), marco general que orientd la
actuaciones de la Administracion y la legis-
lacién al respecto, recogié los principios de
normalizacion, integracion, sectorizaciéon e
individualizacion, para las personas con ne-
cesidades educativas especiales.

La Ley de Integracion Social de los Mi-
nusvalidos (LISMI) (1982), desarrollando el
articulo 49 de la Constitucién, y teniendo en
cuenta los principios proclamados en el Plan
Nacional de Educacidn Especial, da un paso
mas en cuanto a la atencién de las personas
disminuidas en sus capacidades fisicas, psi-
quicas o sensoriales, estableciendo para su
educacién directrices y objetivos acordes
con las tendencias actuales de la educacién
especial. Estas las encontramos en los articu-
los de 23 al 31, siendo el principio rector el
gue se recoge en el articulo 23: “el minusvd-
lido se integrard en el sistema ordinario de la
educacion general, recibiendo en su caso los
programas de apoyo y recursos que la pre-
sente ley reconoce”.

El Real Decreto 334/1985 de ordenacion
de la educacion especial, supone un cambio
profundo en la conceptualizacién de la edu-
cacion especial. Ya no se define ésta como
la educacién de los alumnos en funcién del
tipo de capacidad sino como el conjunto de
recursos y apoyos que el sistema educati-
vo debe proporcionarles para que puedan



ECCIONABLE

ejercitar su derecho a la educacién. De esta
manera la educacién especial se convierte
en parte integrante del sistema educativo,
concretando la atencién educativa tempra-
na o los apoyos y adaptaciones necesarios
para que los alumnos que los requieran pue-
dan desarrollar su proceso educativo en los
centros ordinarios, en el régimen de mayor
integracidn posible.

Con la Ley Organica de Ordenacién Ge-
neral del Sistema Educativo (1990) (LOGSE)
se parte de una nueva concepcién de la edu-
cacion especial, reflejada en los articulos 36
y 37. No se centra en los déficits de las per-
sonas, sino en las condiciones que afectan al
desarrollo de su personalidad y que requie-
ren determinadas ayudas y servicios espe-
cificos. Un medio que se utiliza para hacer
llegar el curriculum y dar respuesta a todos
los alumnos son las adaptaciones curricula-
res. Estas suponen un conjunto de ajustes
o modificaciones del curriculum ordinario,
gue dan respuesta a los alumnos con nece-
sidades educativas especiales. Estos ajustes
pueden ser en el centro, el aula 'y el alumno.
Lo que se pretende es conseguir una escuela
comprensiva, en donde exista una verdade-
ra atencidn a la diversidad y una igualdad de
oportunidades para todos.

La Ley Orgénica 10/2002, de 23 de di-
ciembre, de Calidad de la Educacién (LOCE)
bajo la denominacién de necesidades edu-
cativas especificas, en el capitulo VII del Ti-
tulo |, presta especial atencién al alumnado
que necesita compensar los efectos de si-
tuaciones de desventaja social, econémica
o cultural, a los alumnos extranjeros, a los
alumnos superdotados intelectualmente y a
los alumnos con necesidades educativas es-
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peciales -bien por la presencia de una o va-
rias discapacidades o por otros factores de
analogos efectos- estableciendo un marco
general que permita a las Administraciones
educativas garantizar, en todos los casos, una
adecuada respuesta educativa a las circuns-
tancias y necesidades que en estos alumnos
concurren.

La Ley Organica de Educacién (LOE)
(2006) modificada por la Ley Orgdnica para
la Mejora de la Calidad Educativa (2013)
(LOMCE) expone:

Solo un sistema educativo de calidad,
inclusivo, integrador y exigente, garantiza la
igualdad de oportunidades y hace efectiva
la posibilidad de que cada alumno o alumna
desarrolle el mdximo de sus potencialidades.

Entre sus principios establece el co-
rrespondiente a la equidad, que garantice

17
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la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la
educacion, la inclusion educativa, la igual-
dad de derechos y oportunidades que ayu-
den a superar cualquier discriminacion y la
accesibilidad universal a la educacion, y que
actue como elemento compensador de las
desigualdades personales, culturales, econo-
micas y sociales, con especial atencion a las
que se deriven de cualquier tipo de discapa-
cidad.

En su TITULO Il sobre Equidad en la edu-
cacion establece dos grandes bloques:

» Alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo que engloba:

» Necesidades educativas especiales.

» Altas capacidades intelectuales.

» Integracion tardia en el sistema educa-
tivo espaiiol.

» Dificultades especificas de aprendizaje.

» Compensacion de las desigualdades en
educacion.

En dicho capitulo se sigue insistiendo en
reiteradamente en el principio de inclusion
como podemos ver:

» La atencion integral al alumnado con ne-
cesidad especifica de apoyo educativo se
iniciard desde el mismo momento en que
dicha necesidad sea identificada y se re-
gird por los principios de normalizacion e
inclusion.

» La escolarizacion del alumnado que pre-
senta necesidades educativas especiales
se regird por los principios de normali-
zacion e inclusion y asegurard su no dis-
criminacion y la igualdad efectiva en el
acceso y la permanencia en el sistema
educativo

» Las Administraciones educativas promo-

verdn programas para adecuar las con-
diciones fisicas, incluido el transporte es-
colar, y tecnoldgicas de los centros y los
dotardn de los recursos materiales y de
acceso al curriculo adecuados a las ne-
cesidades del alumnado que escolariza,
especialmente en el caso de personas con
discapacidad, de modo que no se convier-
tan en factor de discriminacion y garan-
ticen una atencion inclusiva y universal-
mente accesible a todos los alumnos

Al referirse al proyecto educativo de los
centros, dice que deberd tener en cuenta las
caracteristicas del entorno social y cultural
del centro, recogerd la forma de atencion a
la diversidad del alumnado y la accion tuto-
rial, asi como el plan de convivencia, y debe-
rd respetar el principio de no discriminacion
y de inclusion educativa.

La Ley de Educacion de Andalucia (2007)
(LEA) en su Titulo Il sobre Equidad en la edu-
cacion se refiere al alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo aquel
que:

» presenta necesidades educativas espe-
ciales debidas a diferentes grados y tipos
de capacidades personales de orden fisi-
co, psiquico, cognitivo o sensorial;

» se incorpore de forma tardia al sistema
educativo, por proceder de otros paises o
por cualquier otro motivo.

» precise de acciones de caracter compen-
satorio.

» presenta altas capacidades intelectuales.

Una vez visto el marco legal que ha ido
dando respaldo a ese camino hacia la inclu-
sidn, es necesario que la realidad y el ambito
educativo ofrezcan las respuestas adecuadas
a ese modelo inclusivo.
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El término Necesidades Educativas Es-
peciales no se popularizé hasta 1978, a raiz
del informe Warnock, donde la concepcién
sobre el alumnado denominado de “educa-
cidon especial” cambiara significativamente.
Si anteriormente los problemas se situaban
en el propio sujeto, a partir de esta nueva
concepcioén, las dificultades se encuentran
o se buscan fuera del nifio. De hecho todos
tenemos necesidades educativas especiales
en alguna medida y por alguna razén. En ge-
neral se entiende que un sujeto tiene nece-
sidades educativas especiales (NEE) cuando
presenta algun problema de aprendizaje a lo
largo de su escolaridad con la consecuente
demanda de una atencion mas especifica y
mayores recursos educativos de los necesa-
rios para compafieros de su edad.

El concepto de necesidades educativas
especiales es necesariamente relativo, pues-
to que abarca situaciones personales muy
dispersas, desde aquellas meramente tran-
sitorias que pueden aparecer en el periodo
de desarrollo y que se manifiestan tan sélo
en alguna de sus areas, a aquellas mas per-
manentes que pueden requerir actuaciones
y servicios muy especificos. Las necesidades
educativas aparecen conformando un conti-
nuo de situaciones, y la respuesta educati-
va, en consecuencia, debe ofrecer también
un continuo de actuaciones que van desde
las mas ordinarias a las mas especificas, e
incluyen tanto la ayuda temporal como las
medidas y servicios mds permanentes. Se
sitla el énfasis en la escuela, en la propuesta
educativa. No niega que existan deficiencias
(sordera, ceguera, pardlisis cerebral...) a las
gue se asocian unas dificultades especificas
gue no padecen sus compafieros de la mis-
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ma edad, sino que el acento se coloca ahora
en la capacidad del centro educativo para
ofertar una respuesta educativa adecuada a
sus necesidades.

Este sustancial cambio no sélo tiene re-
percusiones en aquellos alumnos o alumnas
con necesidades educativas mas permanen-
tes, sino también en todos aquellos que tie-
nen dificultades varias de aprendizaje (retra-

so en el aprendizaje,
abandono escolar,
problemas de len-
guaje...).  Cuando
se habla de sujetos
deficientes, estamos
centrando la aten-
cién en el déficit del
nino, realizando una
valoracion de tipo
clinico y consideran-
do que el problema
lo tiene el nifo, sin

El concepto de
necesidades
educativas
especiales es
necesariamente

relativo, puesto
que abarca
situaciones
personales muy

embargo  cuando
se habla de sujetos
con NEE hacemos
hincapié en la idea
de que el sistema educativo debe poner los
medios necesarios para dar respuesta a las
necesidades de estos nifios, sean estas las
qgue sean. No se limita por tanto al origen
del problema del nifio, sino a en un contex-
to mas amplio de interaccidn del nifio con la
institucidon escolar, lo que permite esperar
cambios muchos mds positivos en el alum-
nado, siempre que aseguremos la provision
de medios necesarios para dar respuesta a
sus necesidades.

A partir de este marco conceptual la
educacidn especial va a dejar de entenderse

dispersas
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Cuestion de Acti+ud

LS

hobilidodes diferentes |Nuestro me,rzal

como la educacion de un tipo determinado
de personas y a dejar de centrarse en los dé-
ficits de éstas para pasar a entenderse como
un conjunto de recursos educativos, perso-
nales o materiales, puestos a disposicién del
alumnado, que en algunos casos, podran ne-
cesitarlos de forma temporal y, en otros, de
forma mas continuada o permanente.

El concepto de integracion es y ha sido
complejo de definir, ya que entrafia en si
mismo distintas acepciones: como un pa-
radigma, como un proceso de desintitu-
cionalizacién o como un hecho dentro de
la realidad escolar y social. Aunque hay
diferentes definiciones del término inte-
gracion, nos quedaremos con la de Birch,
quien la entiende como “la unificacion de
la educacion ordinaria y la especial, ofre-
ciendo una serie de servicios a todos los
nifios, basdndose en sus necesidades de
aprendizaje”.

En Espana se ve reflejado por primera
vez en el Plan Nacional de Educacidn Especial
(1978) que sera el marco que orienta las ac-
tuaciones de la administracion y la legislacion
vigente al respecto. Es en este documento
donde se recogen los principios de normaliza-
cién, integracion escolar, sectorizacion de los
servicios e individualizacién de la ensefianza.

El término “integracion” comprende una
multitud de ideologias y prdcticas cuando
menos controvertidas. [...] Dentro del deba-
te de la integracion se ha creado un discurso
multifacético y divisivo que hace dificil sepa-
rar la retdrica de las realidades instituciona-
lizadas [...] El nuevo concepto de integracion
era, y aun hoy es, muy problemdtico; su and-
lisis refleja las tensiones, contradicciones y
las ambigiiedades que han llevado a algu-
nas personas a definir la integracion como
otro nombre para designar la educacion
especial. Estas palabras de Vlachou, refle-
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jan perfectamente lo que estd ocurriendo
en nuestro entorno. Cuando decimos «este
alumno es de integracidon» o «este centro es
de integraciény, tanto el mensaje como las
interpretaciones del que escucha pueden
ser multiples, pero, en multiples ocasiones,
esconden un principio de segregacion o ex-
clusiéon. En el fondo, cuando decimos que
este nifio es de integracidn solapadamente
estamos diciendo que es un nifio discapaci-
tado o con necesidades especiales y cuando
hablamos de un centro de integracidn, nos
estamos refiriendo a un centro en el que
existen aulas para la atencién al alumnado
“especial”, profesionales y material para
atender al alumnado que presenta algun
tipo de discapacidad. Pero, écomo se atien-
de este alumnado?, desde practicas de ex-
clusion y segregadoras o en aulas verdade-
ramente inclusivas en las que se trata de dar
respuesta a todo el alumnado.

Bajo el paraguas de la integracidon, en
ocasiones, se vienen justificando actuacio-
nes de segregacién al atender alumnado en
centros ordinarios pero en aulas exclusivas.
De este modo, se suele decir que los nifios
estan integrados o en un centro de integra-
cién pero, realmente, se encuentran segre-
gados de sus companeros, porque debido a
sus necesidades o discapacidad requieren
una atencion especifica que, normalmente,
se les da a través del aula de apoyo o de “in-
tegracion”. Sin embargo, conviene reflexio-
nar acerca de los efectos secundarios que
se derivan de este tipo de actuaciones, pues
como bien dicen Barton y Tomlinson (1984),
un medio educativo especial y protector tie-
ne poco en comun con las caracteristicas, vi-
vencias y complejidades de un aula ordinaria
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y como consecuencia, una educacion espe-
cial propicia y va alimentando vidas adultas
especiales en términos de empleo, autosufi-
ciencia y dependencia.

Con el desarrollo de la LOGSE dos de
los principios fundamentales que trata de
conseguir son el de comprensividad y el de
diversidad. Esto supone ofrecer las mismas
oportunidades educativas a todos los alum-
nos y alumnas, con independencia de su
origen social o de sus caracteristicas indivi-
duales, con objeto de que sea el curriculo el
gue actue como elemento compensador de
dichas desigualdades. La educacién, que se
pretende integradora y no discriminadora,
debe asumir el compromiso de dar respues-
ta a la complejidad de intereses, problemas
y necesidades que se dan en la realidad edu-
cativa. Esta perspectiva serd fecunda en la
medida en que contribuya a compensar des-
igualdades y hacer efectivo el principio de
igualdad de oportunidades. (Decreto por el
que se establecen las ensefianzas de E.S.O.)

La propuesta del actual sistema educati-
vo, sin embargo, pretende que la inclusién de
las diferencias, como algo natural en nuestra
sociedad, sea igualmente una realidad en los
centros y en las aulas y, que sea el curriculo
quien se adapte a las mismas. No obstante,
la puesta en escena estd resultando dificil
pues queremos atender la diversidad desde
viejos esquemas, entre los que podemos ci-
tar con Jiménez y Vila:

a. La existencia real de practicas como las
unidades de educacién especial de las es-
cuelas ordinarias que, en cierta manera,
suponen el mantenimiento de un sistema
educativo dual.

b. La poca variacién vy diversificacion de los
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COLECCIONABLE

planteamientos curriculares y organizati-
vos del centro y del aula.

c. Los modelos profesionales que perduran
con su sesgo tradicional.

d. La ambigliedad e incertidumbre sobre
cédmo promocionar el cambio hacia acti-
tudes comprometidas con la diversidad.

e. Las dificultades para trasladar las poli-
ticas integradoras fuera y mas alld de la
escuela.

La escuela inclusiva implica necesaria-
mente un nuevo concepto de escuela, don-
de, superado el concepto de integracion,
con todas sus controversias, se camine hacia
la percepcion y el trato del alumnado todos
ellos, con necesidades diferentes que deben
de ser atendidas de forma diversa. Porque
una escuela inclusiva, parte del derecho de
todos los ninos a ser diferentes y desde esta
base, debe centrarse en cdmo destacar las
cualidades y entender las necesidades de
todos y cada uno de sus alumnos para que
estos se sientan realmente integrados y se-
guros y tengan posibilidad de éxito. (Pérez
y Prieto)

En todo este proceso hacia una educa-

BIBLIOGRAFIA I: ASPECTOS GENERALES

Manual de servicios, prestaciones y
wesows  recursos educativos  para el alum-

| ESPECIFICAS DE 4
H| APOYO EDUCATVO £

nado con necesidades especificas de
apoyo educativo.
http://bit.ly/1nCi8sW

El texto plantea los interrogantes
propios de cualquier padre o madre
a la hora de escolarizar a su hijo o
hija, cuando presenta diferencias:
eleccion de centro, modalidades de
escolarizacién, équé atencion edu-
cativa recibira?, etc.

cién inclusiva, profesorado y familias son los
pilares basicos que requieren un gran com-
promiso por su parte y grandes dosis de una
preparacién y formacidon adecuada para po-
der afrontar procesos de analisis, planifica-
cién y organizacion ante una practica educa-
tiva que entienda que la normalidad reside
en el respeto y la atencién a las diferencias
en contextos ordinarios.

Contando con el compromiso de am-
bas partes, profesorado y familia, lo que se
pretende mediante estos coleccionables es,
simplemente, facilitar documentos y herra-
mientas que contribuyan a la formacion vy
permitan comprobar que si es posible dar
respuesta al alumnado si se le atiende en su
diferencia.

Los materiales que mostramos a conti-
nuacion, con sus enlaces correspondientes,
son solo una muestra de la bibliografia exis-
tente en las diferentes necesidades de apo-
yo educativo que pueda precisar un deter-
minado alumno o alumna. Hemos querido
establecer algunas categorias en funcién de
la discapacidad y, en esta primera parte, solo
abordaremos algunas de ellas.

mm m= Guia para mejorar la inclusion del
»

; TS alumnado con necesidades especifi-

NECESIDADES
£5PEC]

wrekio  cas de apoyo educativo.

= 5 http://bit.ly/1onQT9h

En palabras de CEAPA esta guia aspira
a ser las voces de los nifios y nifias con
dificultades. Quiere ayudarnos a entenderlos y a poder
interpretar mejor sus conductas. Quiere que sintamos
gue no hay grandes diferencias, que hacen y sienten
exactamente igual que los demas nifios y nifas, que
juegan, se rien, se divierten, se pelean, se emocionan
o0 animan como todos los demas de nuestras escuelas.
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BIBLIOGRAFIA 1I: ALTAS CAPACIDADES

I Manual de atencion al alumnado
| oanis . con necesidades especificas de apo-
fl INTELECTUALES £ .

i yo educativo por presentar altas ca-
pacidades intelectuales.
http://bit.ly/1zKPAoU

Alumnos precoces, superdotados y
de altas capacidades.
http://bit.ly/1xTrxRM

Experiencias de atencion educativa
con el alumnado de altas capacida-
des.

http://bit.ly/UUAFbQ,

Intervencion con el alumnado de altas
capacidades en Educacion Secundaria
Obligatoria.

SIS  http://bit.ly/1lpPomA

Orientaciones educativas. Alumnado
con altas capacidades intelectuales.
http://bit.ly/1nhA23j

n-gaitas

sun Bedialk

3s m]_;%u"" ey

Alumnos con altas capacidades y
aprendizaje cooperativo.
http://bit.ly/1qSZa8q

El proceso evaluador de las necesi-
dades educativas del alumnado con
altas capacidades intelectuales.
http://bit.ly/1kvSSUF

Orientaciones para la valoracion de las
capacidades cognitivas y aptitudes inte-
lectuales.

http://bit.ly/1mchTUT

Bajo el titulo “Dificultades en el
Aprendizaje: Unificacion de Criterios
Diagndsticos” se tratan diferentes
aspectos relacionados con la aten-
cién educativa del alumnado que
presenta problemas escolares, bajo
rendimiento, dificultades especificas
de aprendizaje (lectura, escritura y
matematicas), trastornos por déficit
de atencidn con hiperactividad o dis-
capacidad intelectual limite.

I. Definicion, caracteristicas y tipos
http://bit.ly/103EYPg

~II. Proced. evaluacién y diagnéstico

Y http://bit.ly/XvphpO

~lll. Criterios intervencion pedagdgica
. http://bit.ly/VNIWjV

| trastornos de aprendizaje en el aula.
| http://bit.ly/1uchs2d

Accede a nuestras
anteriores revistas
y coleccionables
leyendo este
codigo QR con tu
movil o en nuestra
pagina web
www.codapa.org
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BIBLIOGRAFIA IV: TRASTORNO DE DEFICIT DE ATENCION

para educadores

El alumno con

Guia de Actuacion
en laEscuelaante
¢l Alumno con TDAH

Entender y atender

[ 2l alumnado con déficit de
atencién e hi ividad
(TDAH) en

TDAHene

| aula
*Trastamo por Défict de Atencidn e Hiperactividad”

Guia para docentes

OZHWO—AW>
FO—-n—<Z—

CON HIPERACTIVIDAD (TDAH)

El alumno con TDHA. Guia prdctica
para educadores.
http://bit.ly/1pyd9ge

Guia de actuacion en la escuela
ante el alumnado con TDHA.
http://bit.ly/UKuNS5s

Entender y atender al alumnado con
déficit de atencion e hiperactividad en
las aulas.

| http://bit.ly/103NwST

TDHA en el aula. Guia para docentes
http://bit.ly/10050A5

TDHA. Guia breve para profesores.
http://bit.ly/WUF28V

Intervencion educativa en el alum-
nado con TDAH en Educacion Secun-
daria.

http://bit.ly/1kfN6v2

ESTRATEGIAS

INTERVENCION

Guia

para la Atencion Educativa
del Alumnado con
Trastorno por
Déficit de Atencion
con Hiperactividad

B B
g - [ e

e
R

Asodacin balear

GUIA PRACTICA CON
RECOMENDACIONES DE ACTUACION
PARA LOS CENTROS EDUCATIVOS
ENLOS CASOS DE ALUMNOS CON

Estrategias de intervencion en el
aula para alumn@s con TDAH.
http://bit.ly/UKvpld

Guia para la atencion educativa del
alumnado con trastornos por déficit de
atencién con hiperactividad.
http://bit.ly/1vRhLQI

Trastorno de déficit de atencion con
hiperactividad. Guia para padres y
educadores.

http://bit.ly/1sjKj5d

TDHA. Guia breve para padres.
http://bit.ly/1mcsUFK

El nifio con trastorno por déficit de

" atencién y/o hiperactividad. Guia

prdctica para padres.
http://bit.ly/1mct6F0

Guia prdctica con recomendaciones
de actuacion para los centros edu-
cativos.

http://bit.ly/1InhMG2g



La entrevista

“La tecnologia por si misma no
tiene bondades, es necesario
hacer un buen uso de ella”

Las TIC estdn cada dia mds presentes en hogares y escuelas.
El catedrdtico Ignacio Aguaded habla con la CODAPA sobre la
necesidad de reflexionar y aprender a hacer un buen uso de ellas
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- Creo que es un error que los libros de texto cldsicos
desaparezcan. Lo conveniente es una confluencia y

diversidad de medios para aprender

gnacio Aguaded es catedratico de Educacidn en Me-

dios de Comunicacién y de Tecnologias en la Edu-

cacion de la Universidad de Huelva. Es, ademas,
investigador principal del Grupo de Investigacién
“@gora” y del Grupo Comunicar, colectivo veterano
en Espafia y Andalucia en educomunicacion. En esta
entrevista hablamos con él sobre el valor educativo
de las TIC, las competencias mediaticas y digitales y
la importancia de un mayor conocimiento y reflexion
sobre los medios de comunicacion e Internet.
Pregunta: Un centro educativo de Valladolid se
mostraba hace poco orgulloso de ser pionero
en sustituir por completo los libros en papel
por las tablets. {Tanto importa el soporte?
Respuesta: El soporte tiene su valor, pero no es lo
mas importante. El canal no es lo mds trascenden-
te, que sea papel o digital no es sustantivo, si bien
impone modelos de uso. Creo que es un error que
los libros de texto cldsicos desaparezcan. Lo conve-
niente es una confluencia y diversidad de medios
para aprender. La tecnologia, sin duda, puede trans-
formar el mundo educativo, pero de ahi a ignorar la
importancia de los libros impresos para la educacién
de los nifios hay un abismo. No por tener calculado-
ras dejamos de aprender a sumar.

Igual de negativo seria que aprendiéramos solo
por medio del formato papel e ignorasemos que es-
tamos inmersos en la Sociedad del Conocimiento.
La escuela tiene que ensefar a los alumnos a hacer
uso de todos los canales y medios, y en todos los
contextos, para que sepan desenvolverse como ciu-
dadanos de una forma plural y critica.

P: Al hablar de TIC en educacion se piensa en
ordenadores, pizarras interactivas, tablets... que
no son mas que medios. ¢Qué aportan las TIC a
las aulas?

R: El concepto es mas inclusivo. Cuando hablamos

de TIC nos referimos mas bien a todos los medios

audiovisuales y las tecnologias interactivas emer-
gentes, que van mas alld del ordenador o las redes
sociales. Hay recursos audiovisuales cldsicos con
un fin educativo importante como pueden ser la
televisién o el cine. Son medios que no han desa-
parecido, y que en un contexto didactico adecuado
pueden aportar mucho aprendizaje.

P: ¢Es la escuela conservadora en la referente a
la adopcidn de nuevos métodos, tan vinculados
ahora a las TIC?

R: Existe una tendencia de esnobismo en el mun-
do educativo que siempre ha querido ir a la Ultima.
Pero, la investigacién didactica demuestra que no
es positivo centrarse en una sola tecnologia ni ido-
latrarla. El ordenador e Internet aportan mucho,



Tan negativa puede llegar a ser la tecnofilia como la
tecnofobia. El punto optimo es el uso diddctico, plural e

integrador de las tecnologias en la escuela y en casa

pero hay otros medios cldsicos que también suman

valor. No somos partidarios de un uso sin mas de
la tecnologia, los medios son simples medios y en
muchos casos pervierten, con su mal uso, el proce-
so de aprendizaje mas que mejorarlo. Por si misma,
la tecnologia no tiene bondades, es necesario hacer
un buen uso de ella. Tan negativa puede llegar a ser
la tecnofilia como la tecnofobia. El punto éptimo es
el uso didactico, plural e integrador de las tecnolo-
gias tanto en la escuela como en casa.

P: {Se forma convenientemente al profesora-
do, tanto en las facultades como a los profesio-
nales en activo, para que adquieran competen-
cias digitales?

R: Existen enormes carencias. Un vistazo a los planes
de estudio de Magisterio basta para constatar que la

presencia de asignaturas tecnoldgicas es simbdlica
e insignificante. Desde esa perspectiva, dificilmente
podremos avanzar hacia una integracién didactica de
los medios en la escuela sin una apuesta decidida y
planificada desde la Administracion. También es clave
el interés y la dedicacion de las familias, que saben
que gran parte del ocio de nifios y nifas se centra en
la tecnologia dentro del hogar, cuando se relacionan
con sus amigos... Las madres y los padres deberian
reclamar que la presencia critica y plural de los me-
dios en las escuelas, desde una perspectiva de uso
integrador e inteligente, vaya al compas de la vida del
alumnado.

P: éCémo influye la proximidad a la tecnologia
de un docente en su aplicacién en clase?

R: Un buen docente que haga un uso inteligente de
los medios, como “usuario”, puede hacer un uso di-
dactico de los mismos como “mediador”. El problema
reside en que hoy dia muchos profesores son meros
usuarios de los medios, como cualquier persona, por
lo que si no han hecho un ejercicio de andlisis y han
desarrollado su competencia mediatica dificilmente
podrdn transmitirlo a sus alumnos como mediado-
res. Hay que tener presente, como demuestra la in-
vestigacion, que el uso de los medios no se aprende
consumiéndolos. Una mayor exposicion no implica
desarrollar un visionado critico, inteligente y plural.
Se necesita de una estrategia educativa para avan-
zar en las competencias digitales y audiovisuales. Si
no se es un buen usuario, no se puede ser un buen
mediador, y esto afecta por igual tanto a los docentes
como a padres y madres.

P: ¢Con las posibilidades tecnoldgicas actuales,
coémo seria el dia ideal en una clase de historia,
por ejemplo?

R: Un aula ideal tendria multiples recursos, tanto im-
presos como digitales, con los que desarrollar una en-
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“Un mayor
consumo de

Los padres y las madres deberian reclamar que la
presencia critica y plural de los medios en las escuelas

vaya al compds de la vida del alumnado

sefianza personalizada para que cada alumno apren-
da asu ritmo. El profesor no seria un mero transmisor.
Mads que impartir, canalizaria el conocimiento, acom-
pafiando a sus alumnos durante su propio aprendiza-
je. Nifos y nifas tendrian a su alcance textos, musica,
videos, Internet... con un docente con buenas compe-
tencias como mediador de medios.

P: En nuestro ultimo nimero dedicamos espe-
cial atencidn a las redes sociales. ¢ Qué posibili-
dades didacticas tiene
este canal?

R: Su uso dentro del ocio
y la comunicacion son

medios no implica

desarrollar un
visionado critico,
inteligente y
plural”

mas que evidentes, pero
aun debemos explorar y
profundizar mas en cémo
darles un uso educativo.
Los profesores tenemos
que experimentar con
ellas, investigar también

desde la universidad so-
bre sus usos, para desarrollar buenos programas
diddcticos. En esta tarea educativa juegan un papel
importante los profesores, pero también las familias.
No hay que olvidar que el consumo de los medios
se hace sobre todo en el hogar y desde ahi deberia
partir la educacioén, para conseguir que los jovenes,
igual que aprenden matemadticas o lengua, adquieran
una visién critica hacia los medios y aprovechen su
potencial.
P: Precisamente una de sus lineas de investiga-
cion relaciona educacién y medios de comuni-
cacion. ¢Se reflexiona poco sobre television e
Internet en las aulas y en el seno de las familias?
R: Se consume mucho y se reflexiona muy poco.
Vuelvo sobre una idea que ya he mencionado: el
mero consumo nos hipnotiza y nos hace creer, de

forma falsa, que aprendemos a interpretar de forma
inteligente los medios. Varias investigaciones, algu-
nas de nuestro propio grupo, demuestran que esto
no es asi. Mdas consumo se traduce en mas hipnosis
y en que creemos mas lo que nos cuentan.

La visidn critica se adquiere, y ahi es importante
el papel de los educomunicadores. Hace falta mayor
formacién de padres y profesores. La sociedad debe
desarrollar un dominio de los medios que le permi-
ta discriminar sus aspectos negativos y sus aspectos
positivos, que los tienen y mucho. Asi podremos ren-
tabilizar el uso de los medios en nuestra vida familiar
y personal de la mejor manera.

P: ¢ Como valora la oferta de televisiéon en los ho-
rarios con mayor consumo por parte de meno-
res?

R: Sin duda, hay una programacién muy plural, tanto en
un sentido positivo como negativo. Pero no hay que ol-
vidar que la importancia no estd tanto en el contenido,
como muchas veces se incide, sino en el espectador.
Un telespectador preparado puede sacar provecho
positivo a un contenido, en principio, negativo. Dicho
esto, coincido con muchos criticos que consideran que
en los medios, especialmente la TV y los medios digi-
tales, se emite una programacién que atenta a los de-
rechos constitucionales y de los menores. La ausencia
de una audiencia critica, que demanden contenidos de
calidad, hace que la parrilla en televisidon no evolucio-
ne en este sentido. Por otro lado, es triste que las TV
publicas jueguen con los mismos pardmetros que las
privadas. Deberian apostar por contenidos de calidad,
gue lo tienen pero no lo sitllan como su programacion
de maxima audiencia. Espacios que reivindiquen el
compromiso social, el civismo, la ciudadania... Ahora
se busca el publico facil, jugando con clichés y estereo-
tipos, y no cumplen ese servicio publico a la que estan
llamadas desde sus estatutos.



FAPACE Almeria

Formacion conjunta familia-
profesorado, un compromiso

compartido

La formacion conjunta de las fa-
milias de Almeria con el profeso-
rado ha sido durante este curso
2013/14 un eje prioritario de los
objetivos de FAPACE y los CEP de
la provincia.

Del convencimiento com-
partido de que todas y todos so-
mos comunidad educativa nacié
el compromiso de trabajar con-
juntamente y colaborar mano
a mano en la oferta formativa.
Conscientes de que solos y so-
las es imposible, apostamos por
la eficacia de aunar esfuerzos y
recursos para lograr una mayor
calidad en la educacién publica.

La participacion de las fami-
lias en la formacién que ofrecen
los centros del profesorado ha
sido triple. Comenzamos asis-
tiendo a cursos y jornadas orga-
nizadas desde los CEP con plazas
para las familias, continuamos
ofertando la formacién organiza-
da por Fapace con la posibilidad
de asistencia de docentes y cer-
tificados por los propios CEP. Este
afio hemos podido consolidar
cursos y jornadas organizados
conjuntamente desde principio
de curso; un verdadero salto
cuantitativo y cualitativo al crear
un espacio institucional de cola-
boracién.

Quizas no haya sido necesa-
rio cruzar ningun océano ni des-
cubrir ninguna galaxia para com-

probar la eficiencia de trabajar
conjuntamente. Los resultados
han sido muy positivos en todos
los aspectos, creciendo ambas
instituciones en una mayor com-
plicidad, en respeto y reconoci-
miento mutuo.

La formacion del profesora-
do como es ldgico tiene aspec-
tos propios y especificos de la
docencia, especialmente meto-
dolégicos, pero existen muchos
ambitos educativos donde la
formacién conjunta no es que
sea mejor sino que es sencilla-
mente eficaz.

Las reuniones de principio
de curso se centraron en concre-
tar las acciones formativas que
realizariamos  conjuntamente
para incluirlas en nuestros pro-
yectos. Este trabajo inicial se ha
apoyado con un seguimiento y
encuentros mensuales donde
realizdbamos una evaluacién
conjunta de cada jornada o cur-
so, centrdndonos en propuestas

de mejora.

Con orgullo y satisfaccién
como diria un ex... durante este
curso, familias y profesorado he-
mos trabajado conjuntamente
las nuevas tecnologias y el pro-
grama Pasen, hemos participado
en los encuentros provinciales
de Convivencia e lgualdad, en
proyectos intercentros, en for-
macion de habilidades sociales y
emocionales, en tertulias diald-
gicas, en el programa de familias
lectoras, en cursos de Mediacion,
en el encuentro de Escuela mo-
derna, en la | Jornadas de Escuela
Inclusiva, en formacién de dele-
gadas y delegados incluyendo a
tutores/as de centros, en como
minimizar los efectos negativos
de la Lomce, etc.

Quisiéramos destacar, por
el éxito, dos cursos autorizados
desde la Junta de Andalucia
y organizados especialmen-
te para familias y docentes: La
formacion semi presencial de
Comunidades de Aprendizaje y
el curso on line de “El Por qué
de Coeducar” para responsables
de familias y profesorado de co-
educacion, que continuard este
préximo curso por el aumento
de la demanda de madres y pa-
dres y la peticion expresa de los
directores de los CEP.

Federaciones
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FDAPA Mdlaga

IV Jornadas Deportivas Trofeo

"

Ty

FDAPA tuvo el placer de celebrar

el pasado 7 de junio, en el IES Uni-
versidad Laboral, las IV Jornadas
Deportivas “Pilar Triguero” bajo
el lema “En defensa de nuestra
Escuela Publica”. Un encuentro
en el que disfrutamos de un ex-
celente ambiente deportivo y de
convivencia, y en el que los inte-

FAPA Cordoba

Pilar Triguero”

grantes de la comunidad educati-
va malaguefia quisimos dejar pa-
tente que vamos a estar vigilantes
frente a los ataques hacia nuestra
escuela: la publica

Este aflo hemos vuelto a ele-
gir la modalidad de Yinkana, debi-
do al éxito de la edicidon anterior,
con varias pruebas de destreza y

El portal “Escuela de Familias” se
presenta en Cordoba

El portal “Escuela de Familias” es
una iniciativa de la Consejeria de
Educacion enfocada, sobre todo,
amadres y padres. Durante el pa-
sado mes de febrero se realizé la
presentacion en Cérdoba, como
también ha ocurrido en el resto
de la comunidad.

Treinta AMPA de cada pro-
vincia han sido seleccionadas
para participar en los talleres de
“Escuela de Familias”. En nuestro
caso hay asociaciones de colegios

e |IES de Cérdoba, Villaviciosa, Lu-
cena, Peifarroya-Pueblonuevo,
Fernan Nuiez, Baena, Nueva
Carteya, Santa Cruz, Cardefia, La
Carlota, Rute, Luque, El Arrecife,
Cabra, Adamuz, Puente Genil, Al-
gallarin y Montilla.

Desde CODAPA se ha asigna-
do a una persona coordinadora
para esta iniciativa a nivel regio-
nal, contando cada provincia con
un responsable. José Mufioz Gon-
zélez, vicepresidente de nuestra

deportivas que hicieron las delicias
de todos y ain mas, de los nifios y
ninas que se congregaronen la UNI.
La jornada concluyd con la entrega
de trofeos: placas para AMPAS y
medallas, diplomas y camisetas
para cada uno de los participantes
Y SUs monitores y monitoras, y un
trofeo a la AMPA Los Almendros
del CEIP Salvador Allende, que
sumé el mayor numero de puntos
en las distintas modalidades.

Especial mencién merece la
AMPA “Condisord” del CC La Pu-
risima por hacer realidad con su
participacion una de las bases fun-
damentales del Trofeo, la inclusion
del alumnado con necesidades
educativas especiales, demostran-
do que todo lo que defendemos
como valor en la inclusion educa-
tiva es una realidad de nuestra es-
cuela. Gracias igualmente a todas
y todos los participantes que hicis-
teis realidad este gran dia.

federacion, cumple en Cdrdoba
con esta tarea, siendo el encar-
gado de la puesta en marcha vy el
seguimiento del pilotaje de los ta-
lleres formativos del portal.
Recomendamos a todas las
AMPA que no dejen de visitar
“Escuela de Familias”, donde en-
contrardn muchisima informa-
cion relacionada con las familias
y donde poder trabajar cualquier
temdtica. Hay previstos dos ta-
lleres en breve, uno relacionado
con la mejora de las relaciones de
nuestros hijos e hijas y otro sobre
Internet seguro. Todo el material
puede descargarse desde Inter-
net desde la siguiente direccién:
http://bit.ly/escuelafamilias.



FAMPA Huelva

IV Jornadas de Formacion
FAMPA Juan Ramodn Jiménez -
Zenobia Camprubi

Con el titulo “La escuela que
tenemos. Herramientas para
afrontarla”, FAMPA Huelva or-
ganizo los dias 31 de mayo y 1
de junio unas jornadas provin-
ciales, cuyo objetivo principal
ha sido ofrecer a las AMPA la
oportunidad de formarse en los
temas que nos afectan como
integrantes activos de la comu-
nidad educativa. FAMPA Huelva
organiza sus jornadas siempre
de manera que puedan acudir
las familias con todos sus miem-

bros, facilitando la conciliacién
de la necesaria formacién de pa-
dres y madres y la vida familiar.
En esta ocasién, FAMPA
Huelva se ha centrado en ofre-
cer herramientas a las familias
para afrontar con mas garantia
de éxito la realidad educativa
gue vivimos. Asi, las ponencias a
cargo de la psicopedagoga Laura
Martos Romero, versaron sobre
temas tan importantes como las
técnicas de estudio, basicas para

gue los menores puedan seguir

FEDAPA Cadiz

IV Encuentro de la Comunidad
Educativa de la provincia de Cadiz

El centro San Juan de Ribera de
Bornos ha acogido este afio la
cuarta edicion del Encuentro de
la Comunidad Educativa de la
provincia de Cadiz. Se trata de
una de las citas mas esperadas
dentro del programa de activida-

des de la Federacién. Un dia en
el que AMPA, familias, docentes
y, por supuesto, nuestros hijos
e hijas nos tomamos un respiro
para disfrutar de una jornada de
convivencia y juegos, para dar a
conocer nuestros proyectos v,

avanzando en su proceso educa-
tivo, y la motivacion, que juega
un papel fundamental en dicho
proceso. El tema de los debe-
res tuvo especial protagonismo,
abriéndose un debate y reflexion
sobre la sobrecarga familiar que
suponen y las situaciones de des-
igualdad que producen.

La participacién, en formato
de mesa redonda, de profesiona-
les de la docencia de educacién
primaria y secundaria, puso en-
cima de la mesa las deficiencias
mas relevantes de nuestro actual
sistema educativo desde su en-
foque profesional y abrid paso a
la reflexidn, con enfoque critico y
espiritu constructivo sobre el ca-
mino a seguir para avanzar hacia
uno mejor.

Por dltimo un taller de
aprendizaje de competencias
matematicas y cientificas con los
nifios y nifias mostrd a las fami-
lias una alternativa pedagdgica
que esta teniendo grandes re-
sultados en algunos sistemas de
enseflanza, con puntuaciones
muy altas en el informe PISA afio
tras afo.

por supuesto, para reivindicar el
mas que importante y necesario
papel que juega la escuela publi-
ca en la provincia de Cadiz.

Cerca de 2.500 personas nos
han acompafiado este afio en el
encuentro. Esperamos que todas
y todos disfrutaran de la progra-
macion que habiamos prepara-
do. También que reconocieran la
fuerza que, como comunidad, tie-
nen para defender nuestra mayor
llave de futuro: la educacion.
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FAPA AGORA-CORD OBA

F.A.P.A-ALHAMBRA

EA.P.A.

“ Los Olivos”
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FAPACE (Almeria)

C/Arcipreste de Hita n? 26 - Bajo . CP: 04006 Almeria
TIf.: 950 22 09 71. Fax: 950 22 28 31
Web: www.fapacealmeria.org. Pdte: Miguel Vera Sibajas

FEDAPA (Cédiz)

C.P. “Adolfo de Castro”. C/ Guadalmesi s/n 32 planta. 11012, Cadiz
TIf.: 956 28 59 85. Fax: 956 28 59 89
Web: www.fedapacadiz.org. Pdta: Ana Castilla Brito

FAPA Agora (Cérdoba)

C. E. P. “Luisa Revuelta”. C/ Dofia Berenguela, n® 2. 14006 Cérdoba.
TIf-Fax: 957 40 06 42

Web: www.fapacordoba.org. Pdte: Francisco Mora Sanchez

FAMPA J.R. Jiménez y Zenobia Camprubi (Huelva)

Avenida Andalucia 11-A. Bajo lzqda. 21004 Huelva.
Teléfono: 959 81 14 73. Fax: 959 26 12 03

Web: www.fampahuelva.org. Pdta: M2 Dolores Duque Galey
FAMPA Alhambra (Granada)

Camino Santa Juliana, s/n. 18007 Granada
TIf.: 958 13 83 09. Fax: 958 13 17 64
Web: www.fapagranada.org. Pdta: Silvia Alcalde Pintefio

FAPA Los Olivos (Jaén)

C. E. Adultos “Paulo Freyre”. Plaza Pintor El Greco, s/n. 23700, Linares (Jaén)
TIf.: 953 65 06 25. Fax: 953 69 71 99
Web: www.fapajaen.org. Pdte: Juan de la Cruz Lépez Rosales
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N
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(Mdlaga)

C. P. “Rodriguez de la Fuente”. Calle Hoyo Higuerdn, n2 3. 29003, Malaga
TIf.: 952 04 26 23. Fax: 952 04 26 71

Web: www.fdapamalaga.org. Pdta: Yolanda Atencia Cuenca



